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PREFACE

L'idéal, en didactique, c’est de concevoir des
outils qui s’harmonisent avec une théorie de
lapprentissage. Cette harmonie ne doit pas
seulement exister au plan des principes; elle
‘doit aussi atteindre le plan de la pratique,
c’est-a-dire le travail fait en classe, avec les
éléves.






Depuis plusieurs années, grace aux découvertes de la psychologie cognitive, les
recherches dans le domaine de 1’écrit ont mis P’accent sur les processus rédactionnels.
Dés lors, les connaissances linguistiques nécessaires pour produire des écrits de qualité
ne sont plus considérées comme suffisantes. On constate en etffet que les étudiants
maitrisant les régles grammaticales en situation d’exercice ne transfeérent pas ces con-
naissances en situation d’écriture. Mais, sachant cela, que peut faire I’enseignant qui
veut aider ses étudiants a corriger cette situation? Le Référentiel grammatical : un
outil, une méthode répond a cette question et aux nombreuses sous-questions qui y sont
reliées. De plus, comme le disent les auteurs, et ¢’est 4 mon avis un point fort de ce
guide, il offre «des réponses a caractére opérationnel, des réponses qui se traduisent en
gestes concrets».

En effet, ce guide est précieux pour I'enseignant de francais soucieux d’aider
les €étudiants a uvtiliser et a développer leur savoir linguistique dans des situations de
production écrite. Ce guide contient toutefois beaucoup plus qu’une explication de la
fagon d’uitliser ’outil d’aide a la révision qu’est Le Référentiel grammatical. Il s’ins-
crit dans une démarche d’enseignement de 1’écrit axée sur les processus-démarches
que je pratique moi-méme depuis plusieurs années et dont j’ai pu constater I’efficacité
et il propose une démarche d’enseignement de la révision. Cette derni¢re, qui est
au coeur du processus rédactionnel, est facilitée par ’outil proposé aux €tudiants,
Le Référentiel grammatical. Lutilisation de ce dernier devrait aider les étudiants a
développer leur autonomie dans le processus de révision.

Ajoutons que le guide denseignement est construit de facon exemplaire
puisqu’il présente clairement d’abord la théorie sur laquelle s’appuie la démarche qu’il
propose par la suite. Ainsi, dans le premier chapitre, les auteurs exposent les quatre
fondements conceptuels qui ont présidé a la conception du Référentiel grammatical
ainsi qu’a 1’élaboration de la démarche. Ces fondements permettent de comprendre en
quot les choix retenus visaient a rendre |’apprentissage des connaissances le plus effi-
cace possible en facilitant le transfert. Le chapitre deux explique comment les principes
se sont concrétisés dans Le Référentiel. Les auteurs y expliquent la signification de 1’im-
portance accordée a la présentation visuelle et a I’organisation des connaissances. Si
cette présentation contribue 2 en faire un produit original, elle en fait surtout un produit
facile d’utilisation. Les étudiants y trouveront donc rapidement les réponses 4 leurs
questions, ce qui n’est pas le cas avec la plupart des grammaires traditionnelles.
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Par ailleurs, un outil, aussi parfait soit-il, ne sera efficace que si les utilisateurs
en voient la nécessité et en comprennent le fonctionnement. L’enseignant a donc un
réle trés important & jouer pour que les étudiants 1’utilisent de fagon systématique. De
lui dépendra en premier lieu le succes de la démarche proposée. Pour cette raison, les
cing chapitres suivants lui expliquent en détail la structure de 1’outil et lui proposent
diverses activités a faire en classe pour que les étudiants apprennent & s’en servir effi-
cacement.

Pour conclure, je dirais que Le Référentiel grammatical ; un outil, une méthode
est un guide des plus importants pour faciliter 1a mise en pratique, par les éleves, de
la révision des textes sous l'angle linguistique et plus précisément sous celui de
I’orthographe grammaticale. Selon nous, Le Référentiel grammatical devrait accom-
pagner les €leves dans leur démarche d’€criture dés les premieres années du primaire.
S1 tel était le cas, peut-étre pourrions-nous dire dans quelques années que les éleves qui
ont appris a réviser leurs textes et qui ont utilisé Le Référentiel grammatical pro-
duisent des textes exempts d’erreurs sur le plan de I’orthographe grammaticale. Qui
sait! Tout réve peut devenir réalité quand éléves et enseignants s'en donnent les
moyens. Et Le Référentiel grammatical est siirement 1’un de ces moyens.

Jocelyne Bisaillon

professeure agrégée et chercheure
dans le domaine de 1’écrit
Université Laval
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INTRODUCTION

Dans l'espace de leur apprentissage des
connaissances grammaticales, pourquoi
les éléves s'égarent-ils entre le moment on
ils apprennent les régles de grammaire et le
moment ou ils doivent les appliquer en
situation d'écriture?






Des efforts et des engagements pour améliorer la qualité du francais écrit

Maints efforts sont déployés pour que, dans les écoles secondaires, les regles de
grammaire soient apprises convenablement. Pour amener les éléves a écrire correcte-
ment ou, du moins, a écrire avec le moins de fautes possible, les enseignantes, les
enseignants, les conseilléres et Ies conseillers pédagogiques multiplient les initiatives.
Toujours a l'afft d'idées nouvelles, plusieurs vont méme jusqu'a produire du matériel
didactique susceptible de contribuer a 'augmentation des compétences des €leves en
la matiere. Pour leur part, dans les projets éducatifs des écoles, directrices et
directeurs, comités d'enseignantes, d'enseignants et de parents insistent sur 1'impor-
tance qu'il faut accorder a la qualité de la langue dans les travaux des éléves. Quant au
ministére de 'Education, c'est par le biais de plans d'action ou de révision de pro-
grammes qu'il intervient pour améliorer, entre autres, 1'apprentissage du code gram-
matical de la langue maternelle.

Malheurcusement, en dépit de tous ces efforts et de ces engagements, on est
toujours a la recherche de solutions pédagogiques et pratiques au probiéme persistant
du grand nombre de fautes commises par les éléves dans leurs productions écrites. De
toute évidence, on n'est pas encore parvenu a outiller les éléves de facon a ce qu'ils
atteignent, a l'écrit, le niveau de compétence requis pour poursuivre des études
supérieures ou pour entrer sur le marché du travail.

De nombreuses interventions en faveur d'une qualité accrue de la langue écrite
proviennent des médias, des parents, du grand public, des niveaux supérieurs d'en-
seignement et des autorités gouvernementales; elles sont la plupart du temps bien
intentionnées et bien fondées. La société ne tient-elle pas a ce que les éléves sachent
s'exprimer dans des phrases correctement orthographiées quand ils quittent les bancs
de I'école secondaire?

Nous n'avons pas l'intention de nous perdre dans un enchevétrement de données
pour exposer le probleme ¢t pour en ressasser les effets. Nous ne tenons pas a
emprunter les sentiers battus pour en €tudier les causes. Au contraire, nous estimons
qu'il est plutdt temps de parler de solutions concrétes.

Pour ajouter aux efforts et aux engagements de ceux qui tiennent a la qualité
totale du francais écrit, nous voudrions donc nous engager a notre tour en proposant
aux milieux scolaires un outil et une méthode capables de combler certaines lacunes
décelées dans la démarche des éléves qui écrivent et qui révisent leurs textes.
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Des interrogations majeures quant au transfert des connaissances de base

Nous savons tous que, durant leurs études primaires et secondaires, les éleves
apprennent toute la gamme des notions et des regles qui devraient les amener a rédi-
ger un texte exempt de fautes grammaticales. Au fond, la question qui nous préoccupe
concerne davantage le transfert de ces connaissances que 'application de celles-ci dans
des phrases isolées. Nous faisons donc face a un probléme d'ordre psychopédagogique
dont la solution naitra de la réponse a la question suivante : Dans l'espace de leurs
apprentissages des connaissances grammaticales, pourquoi les éleves s'égarent-ils entre
le moment ou ils apprennent les régles de grammaire et le moment ou ils doivent les
appliquer en situation d'écriture?

C'est une vaste question qui souléve des interrogations sous-jacentes auxquelles
nous tenterons aussi de répondre au fil des chapitres du présent guide d'enseignement.

Les résultats de diverses recherches nous apprennent que les bons scripteurs
révisent beaucoup. Qu'en est-il de ceux qui révisent peu ou mal?

m  Sont-ils conscients des régles qu'ils appliquent (bien ou mal) par réflexe, par
automatisme?

s Cultivent-ils le sens du doute?

m Savent-ils se distancier de leur texte avant de se relire et de s'autocorriger?
Leur apprend-on a le faire?

m Recourent-ils a des stratégies précises de révision, a des moyens facilitant
cette activité?

m Se rendent-ils compte que leur performance en situation d'exercice est large-
ment supérieure a leur performance en situation d'écriture?

m Les informe-t-on que 75% des fautes commises dans les productions €criies

relévent de la grammaire et de l'orthographe et que la plupart d'entre elles
(90%) se classent parmi les cas réguliers, les cas les plus fréquents?
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m Quand ils écrivent et révisent leur travail, n'arrive-t-il pas aux éléves de se
poser des questions comme : «Faut-il employer une virgule pour ponctuer
correctement cette phrase? Ce mot désignant une couleur et ce nom propre
prennent-ils la marque du pluriel? Comment accorder le mot «tout» dans
cette phrase?» Entre les régles a appliquer, qu'ils connaissent, et ce qu'il faut
en faire, entre la question et la réponse attendue, n'y a-t-il pas souvent un
obstacle qui s'appelle «le comment faire»?

m Ne manque-t-il pas aux éleves des stratégies qui leur permettraient de met-
tre a profit leurs connaissances et de trouver réponse a leurs doutes, a leurs
interrogations? de stratégies qui les rendraient habiles a chercher de maniere
ordonnée et a utiliser de fagon efficace les regles grammaticales a appliquer?
qui augmenteraient leur confiance en eux et leur donneraient plus de con-
trole sur le texte qu'ils écrivent? qui les enrichiraient, au fil du temps, d'une
démarche d'autocorrection structurée?

wm Un tel manque de stratégies ne se traduit-il pas en une évaluation quelque

peu biaisée de leurs capacités réelles d'écrire avec le moins de fautes possi-
ble?

Les recherches révelent aussi que, m€me s1 la révision du texte occupe une
place importante dans le processus rédactionnel enseigné aux éleves, ces derniers
¢prouvent des difficultés a reconnaitre les différents aspects de leurs textes qui peuvent
étre améliorés : précision ou développement de la pensée, modification de 1a position
des idées ou des arguments, amélioration du style et de la syntaxe et, en ce qui nous
concerne directement, correction des fautes d'orthographe grammaticale. Cette con-
statation souleve de nouvelles questions.

m Le probléme du transfert des connaissances grammaticales ne serait-il pas
intimement 1i€ & l'incapacité des éléves de revoir leurs textes de facon a y
laisser le moins de fautes possible?

m En plus d'inciter leurs éléves & réviser leurs textes, les enseignantes et les
enseignants enseignent-ils la révision comme un savoir dont il faut saisir le
sens, comme une activité dont la réalisation nécessite la compréhension et
'apprentissage de stratégies appropriées?
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Des réponses a I'horizon

Le Référentiel grammatical : un outil, une méthode jettera un éclairage nouveau
sur le probleme du grand nombre de fautes grammaticales dans les textes rédigés par
les €léves; il proposera des réponses concrétes aux interrogations formulées ci-dessus.

Dans le présent guide, nous présenterons d'abord un outil pédagogique ainsi
que la méthode d'enseignement et d'apprentissage qu'il permet de développer et d'ap-
pliquer dans les classes du secondaire. En établissant le bien-fondé de cet outil et de
la méthode qu'il engendre, nous démontrerons qu'il est possible de rendre les éleves du
secondaire a la fois soucieux de réviser les textes qu'ils produisent et capables de le
faire. Ensuite, nous réfléchirons avec les pédagogues sur certains modes d'intervention
pédagogique propres 2 orienter l'apprentissage de la grammaire vers sa fin réelle : le trans-
fert des connaissances. Enfin, nous offrirons a l'enseignante, a l'enseignant et aux
¢leves des moyens concrets de mettre en pratique la méthode d'enseignement et d'ap-
prentissage de la révision de texte que nous préconisons.

Bref, dans ce guide d'enseignement, nous ferons 'exposé d'une théorie et d'une
pratique pédagogiques permettant de comprendre et de résoudre, nous le croyons, le
probléme du transfert des connaissances d'ordre grammatical auquel se heurtent les
éléves quant ils rédigent et révisent leurs textes.

Le Référentiel grammatical, un outil

L'ouvrage autour duquel s'articule le contenu de ce guide d'enseignement est Le
Référentiel grammatical, que nous définissons ici en quelques lignes.

Le Référentiel grammatical est un outil de référence dans lequel l'essentiel des
connaissances d'ordre grammatical sont organisées de facon a permettre a l'utilisateur
de trouver rapidement et facilement des réponses a ses questions concernant le code
grammatical de la langue francaise. On le consulte aussi bien pour apprendre a appli-
quer les régles grammaticales dans des phrases isolées que pour réviser ses textes dans
le but de présenter des travaux exempts de fautes grammaticales. Utilisé de facon
assidue, il contribue a ce que 'éleéve atteigne, a I'écrit, le niveau de compétence requis
pour poursuivre des €tudes supérieures ou pour entrer sur le marché du travail.
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Les trois premiers chapitres du présent guide seront consacrés a la présentation
de Youtil, Le Référentiel grammatical, tant sous un angle théorique que sous son aspect
concret, pratique.

Dans le premier chapitre, nous exposerons d'abord les principes fondamentaux
qui sont issus de la psychologie cognitive et dont Le Référentiel grammatical s'inspire.
Nous définirons les termes de ces principes tout en montrant comment cet ouvrage en
favorise l'articulation. Ensuite, nous énumérerons les caractéristiques qui font du
Référentiel un outil pédagogique attrayant dont le contenu est facilement accessible.

Dans le deuxiéme chapitre, nous décrirons la facture particuliere de cet outil
pédagogique dont le systéme de couleurs, de codes, de sous-codes et de tableaux per-
met de rassembler, en trente-sept pages, I'essentiel des notions grammaticales que les
éleves doivent appliquer dans les textes qu'ils produisent. Puis, nous présenterons le
contenu et le mode d'organisation de chacune des catégories de connaissances qu'il
renferme.

Au troisiéme chapitre, il sera question des objectifs poursuivis par Le
Référentiel grammatical, de la facon de le présenter a la classe et de 1'emploi du Petit
Guide de l'utilisateur élaboré afin de montrer aux éléves comment procéder pour trou-
ver des informations dans Ies tableaux du Référentiel. (Annexe 1)

Le Référentiel grammatical, une méthode

Cette méthode, c'est toute la dynamique qu'engendre |'utilisation du Référentiel
grammatical 2 la fois comme outil d'apprentissage du code grammatical et comme
outil de référence s'inscrivant au coeur d'une démarche d'autocorrection structurée et
de stratégies de révision efficaces.

Dans le quatrieéme chapitre de ce guide, nous montrerons que, pour des raisons
psychopédagogiques, la méthode que l'on choisit pour l'enseignement de la grammaire
doit viser la finalité méme de cet enseignement : le transfert des connaissances. Cette
méthode doit donc favoriser un rapprochement entre le contexte d'apprentissage des
regles de grammaire et le contexte dans lequel elles seront transférées. Nous expli-
querons alors comment Le Référentiel grammatical, par le mode d'organisation de son
contenu, peut étre & l'origine de stratégies qui soutiendront les éleves durant le processus
de transfert des connaissances. Nous verrons que cet outil, parce qu'il permet un repérage
organisé de l'ensemble des informations d'ordre grammatical, se situe au centre d'une
démarche d'autocorrection qui initiera les éléves a la révision de textes de plus en plus
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longs, en relation avec les divers types de textes dont ils feront I'apprentissage durant leurs
études secondaires.

Le cinquieéme chapitre proposera des stratégies de révision de phrases isolées et de
textes courts ou longs. Nous expliquerons pourquoi la démarche proposée par chacune de
ces stratégies doit se dérouler selon un plan en tout point semblable & celui utilisé pour
l'apprentissage de la grammaire. Nous présenterons les étapes de cette démarche en fonc-
tion de la révision de l'orthographe grammaticale, de la syntaxe et de la ponctuation.
Enfin, nous fournirons des exemples d'application de ces stratégies.

Dans le sixieme chapitre, 1l sera question de 1'Outil de révision de texte que nous
avons €élaboré a partir du Référentiel grammatical. Nous fournirons un apercu du contenu,
de l'utilité et du mode d'utilisation de cet outil.

Enfin, dans le septitme et dernier chapitre, nous expliquerons la facon de pla-
nifier et d'évaluer les activités d'apprentissage de la grammaire de maniere & ce qu'elles
produisent le transfert des connaissances. Nous terminerons avec une synthése des actions
que l'enseignante ou l'enseignant doit poser pour enseigner la grammaire et la révision 2
l'aide du Référentiel grammatical.

En somme, dans Le Référentiel grammatical : un outil, une méthode nous poursui-
vons deux objectifs :

« offrir aux pédagogues un éclairage théorique et des conseils pratiques en vue
d'une utilisation optimale du Référentiel grammatical,

» faire découvrir aux enseignantes et aux enseignants comment cet outil pédago-
gique peut devenir le moyen par excellence pour engager les éleves dans une
démarche de révision et d'autocorrection susceptible de favoriser le transfert de
leurs connaissances grammaticales.

Le schéma qui suit présente un apercu de la fagon dont s'articulent les différents
sujets que nous abordons dans ce guide.
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SCHEMA ORGANISATEUR DU GUIDE D'ENSEIGNEMENT

LE REFERENTIEL GRAMMATICAL

-

UN OUTIL UNE METHODE

d'apprentissage d'apprentissage
des du
connaissances transfert
grammaticales et des connaissances
un outil de référence grammaticales
Le Le Le Le Le Le Le
Référentiel Référentiel Référentiel Référentiel Référentiel Référentiel Référentiel
- grammatical, | grammatical: | grammatical: grammatical, | grammatical, | grammatical, | grammatical
une contentu mode un point de au coeur a et
application et d'emploi départ vers de stratégies T'origine I'apprentissage
des principes structure le transfert des | de révision d'un outil de la révision
issus de la connaissances de texte de révision de texte
psychologie grammaticales de texte
cognitive

Tableau 1
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LE REFERENTIEL GRAMMATICAL,
UNE APPLICATION
DES PRINCIPES ISSUS DE
LA PSYCHOLOGIE COGNITIVE

1l est toujours agréable de réaliser que ce d
quotl nous Croyons, par intuition et par
expérience, se conceptualise sous forme
d’'une vision théorique dynamique et
dynamisante qui nous réconcilie avec l'acte
méme d’enseigner et qui nous offre des solu-
tions applicables aux problémes d'ordre
pédagogique que nous rencontrons.






Un point de départ : la psychologie cognitive

Comme les tenants de la psychologie cognitive, nous croyons que l'apprentis-
sage est fondamentalement une activité de traitement d'informations. Pour l'en-
seignante ou l'enseignant, une telle donnée ouvre la voie a des modes d'intervention
pédagogique qui tiennent compte des processus d'apprentissage de leurs éléves.

En effet, «la psychologie cognitive est axée sur I'analyse, la compréhension et
la reproduction des processus de traitement de I'information». (Tardif, 1992) Aux
pédagogues qui s'interrogent sur ce sujet, elle permet de répondre a des questions telles:
Pourquoi 1a plupart des éleéves semblent-ils incapables de mobiliser leurs ressources
cognitives lorsqu'ils produisent un texte? Comment les éléves comprenneni-ils et
utilisent-ils les informations qu'on leur communique a travers leur programme de
francais? Comment les éléves intégrent-ils et réutilisent-ils les connaissances acquises?
Pourquoi les éleves éprouvent-ils des difficuités a transtérer leurs apprentissages d'un
contexte a l'autre, d'une activité a l'autre?

Dans le présent guide pédagogique, nous tentons des réponses a toutes ces
questions tout en nous rapportant a ce qui nous préoccupe, c'est-a-dire l'apprentissage
des notions grammaticales et leur transfert en situation d'écriture.

Des principes a énoncer et a expliquert

Plusieurs principes découlant des recherches dans le domaine de la psycholo-
gie cognitive fondent les caractéres distinctifs du Référentiel grammatical. Avant de
mettre ceux-ci en évidence, il nous apparait essentiel d'€noncer les fondements con-
ceptuels (Tardif, 1992) qui justifient I'élaboration et les visées de cet outil pédagogi-
que. Au nombre de quatre, ces principes sont :

1. L'apprentissage signifiant est étroitement 1i€ a la représentation et a 1'or-
ganisation des connaissances. En conséquence, plus les connaissances
sont organisées pour les éleves, plus elles sont significatives pour eux, et
plus ils peuvent les réutiliser d'une fagon fonctionnelle.

1} Dans les pages qui suivent, nous nous inspirons grandement des récentes recherches en sciences cognitives, en I'occurrence celles menées
par Smith, 1979; Tardif, 1992; Romainville, 1993. Les principes énoncés par ces trois chercheurs constituent l'essentiel des propos que nous
fenons dans ce chapitre.



2. L'apprentissage ne se limite pas a I'acquisition d'un répertoire de con-
naissances; il suppose aussi l'appropriation d'un ensemble de stratégies
cognitives.

3. La métacognition et les stratégies métacognitives jouent un réle impor-
tant dans l'acquisition des connaissances. En tenir compte dans l'en-
seignement, c'est permettre aux éléves d'acquérir une perception plus
juste de leur capacité de contrdler leurs apprentissages et, du méme

coup, d'augmenter leur motivation.

4. Le transfert des connaissances et des compétences exige des interven-
tions directes et explicites de la part de l'enseignante, de 'enseignant.

I'application de tels principes modifie la manicre d'envisager 'enseignement et
I'apprentissage. Nous nous proposons donc d'en définir les termes avant de présenter
les implications pédagogiques qui découlent de chacun d'eux.

PREMIER PRINCIPE

L'apprentissage signifiant est étroitement lié a la représentation et a
I'organisation des connaissances. En conséquence, plus les connaissances sont
organisées pour les éléves, plus elles sont significatives pour eux et plus ils peu-
vent les réutiliser d'une facon fonctionnelle.

La psychologie cognitive considére que, peu importe le domaine auquel elles
se rapportent, les connaissances se classent en trois catégories fondamentales :

+ les connaissances déclaratives ou connaissances essentiellement
théoriques (les savoirs, le quoi) correspondant a des faits, a des notions, a
des regles, a des énoncés, etc.;

* les connaissances procédurales ou connaissances en rapport avec les pro-
cédures a suivre (le savoir-faire, le comment) pour appliquer des notions,
réaliser des actions;



» les connaissances conditionnelles ou connaissances relatives aux condi-
tions (le pourquoi et le quand) dans lesquelles on applique des notions, on
réalise des actions.

En psychologie cognitive, savoir organiser les connaissances signifie étre capa-
ble de les structurer, de les grouper en catégories distinctes (sous-ensembles) et de se
les représenter de facon schématique et globale (schéma, tableau, graphique, etc.).
Plusieurs recherches démontrent que de telles aptitudes distingueraient les éleves qui
savent utiliser leurs connaissances (les experts) de ceux qui ne le savent pas (les novices
ou les éleves en difficulté d'apprentissage).

Le recours a ce premier principe implique donc I'assentiment aux énoncés sui-
vants :

» Il est important que les divers types de connaissances soient réunis dans
un seul et méme résean ou structure synthétique.

= Le traitement d'une information se rapportant & un ensemble structuré et
évident est beaucoup plus facile que le traitement d'une information isolée
ou dont |'appartenance a un ensemble n'est pas tres claire.

» L'organisation des connaissances augmente les possibilités d'acces a ces
mémes connaissances.

« En organisant les connaissances, on construit un cadre de référence dans
lequel les éleves peuvent retrouver ce qu'ils ont acquis et ajouter, au fur et
a mesure de leurs expériences, de nouvelles informations.

» L'organisation des connaissances a un caractere évolutif. Grace a elle, d'un
degré scolaire a 'autre, d'un ordre scolaire a 1'autre, les €léves devraient
reconnaitre le méme langage, les mémes préoccupations cognitives chez
les enseignantes et les enseignants.

» 11 est indispensable que les concepteurs d'outils pédagogiques, que les

enseignantes et les enseignants travaillent 3 organiser les connaissances
pour en faciliter I'apprentissage aux éléves.
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DEUXIEME PRINCIPE

L'apprentissage ne se limite pas a I'acquisition d'un répertoire de connais-
sances; il suppose aussi I'appropriation d'un ensemble de stratégies cognitives.

La psychologie cognitive congoit aussi que le répertoire cognitif des €éléves ne
se limite pas uniquement a un ensemble de connaissances factuelles. Il contient égale-
ment des stratégies cognitives ou des procédures, méthodes ou mécanismes, qui leur
permettent de traiter 'information, d'acquérir les connaissances qui en découlent, d'in-
tégrer et de réutiliser ces connaissances.

Le recours a ce deuxieme principe implique donc l'assentiment aux énoncés
sulvants :

+ Avant d'étre appelés a appliquer des connaissances, les éléves doivent
s'approprier le systeme d'organisation dans lequel celles-ci se présentent;
ils doivent savoir comment elles peuvent étre classifiées.

¢ Les éleves doivent connaitre «le pourquoi et le quand» au moment ou ils
posent une action ou accomplissent une tiche. lis doivent donc &tre capa-
bles de généraliser les conditions d'application des connaissances décla-
ratives. A partir de conditions essentielles, de traits distinctifs, ils doivent
étre en mesure de poser une action appropri¢e. Lorsqu'il est plus difficile
de généraliser, ils doivent savoir comparer des conditions et des traits dis-
tinctifs; ils doivent savoir discriminer.

« Les éléves doivent savoir «comment» poser une action, accomplir une
tiche. Ils doivent donc étre capables de suivre un raisonnement précis, une
démarche ou une procédure appropriée pour appliquer les connaissances
acquises.

¢ Le mode d'organisation des connaissances de base, les conditions d'appli-
cation ainsi que les procédures a suivre doivent étre explicites pour les
éleves. A cet effet, il faut leur présenter des modeles qui soient A leur
portée immédiate.



TROISIEME PRINCIPE

La métacognition et les stratégies métacognitives jouent un role important
dans 1'acquisition des connaissances. En tenir compte dans I'enseignement, c'est
permettre aux éléves d'acquérir une perception plus juste de leur capacité de con-
troler leurs apprentissages et, du méme coup, d'augmenter leur motivation.

D'aprés la conception cognitive de 'apprentissage, la métacognition est un
phénomene psychologique qui peut se définir comme étant, d'une part, la connaissance
que les éléves ont d'eux-mémes sur les plans cognitif et affectif et, d'autre part, le con-
trole qu'ils exercent sur eux-mémes et sur leurs stratégies d'apprentissage.

Dans le méme ordre d'idée, les stratégies métacognitives deviennent celles qui
permettent aux éleéves de poser les actions les plus appropriées (les plus efficaces, les
plus économiques) dans les diverses situations qu'ils rencontrent, les diverses taches
qu'ils accomplissent.

Le recours a ce troisieme principe implique donc l'assentiment aux énoncés
suivants :

« Les éléves ne doivent pas seulement &tre conscients (plan de la connais-
sance) des stratégies disponibles pour réaliser une tache. Ils doivent aussi,
griace a l'efficacité de ces stratégies, étre en mesure de gérer (plan du con-
tréle) leur application a toutes les étapes de la réalisation de la tiche et
d'en faire une évaluation systématique.

+ Il est possible d'agir sur la motivation des éléves qui prennent conscience
de leurs capacités d'apprentissage en leur dévoilant les stratégies cogni-
tives qui leur assureront le succés dans les tiches qu'ils accomplissent.

Il faut valoriser l'effort déployé par les €éléves et favoriser une évaluation
interactive axée sur le résultat-processus.



QUATRIEME PRINCIPE

Le transfert des connaissances et des compétences exige des interventions
directes et explicites de la part de I'enseignante, de I'enseignant.

La psychologie cognitive considere le transfert dune connaissance ou d'une
compétence comme ¢tant le passage de cette connaissance ou de cette compétence
d'une situation a une autre, d'un contexte a un autre. Il existe des stratégics cognitives
qui peuvent non seulement soutenir le transfert des connaissances des éléves, mais
aussi et surtout le provoquer.

Le recours a ce quatrieme principe implique donc l'assentiment aux €noncés
suivants :

» Le développement d'une habileté exige des interventions précises de la
part des enseignantes et des enseignants.

» Pour développer une habileté, les é1éves doivent s'approprier des connais-
sances, apprendre comment procéder pour les appliquer, faire des essais
supervisés, effectuer un retour sur le processus et réinvestir le tout dans
d'autres situations.

» Pour aider les éleves a développer une habileté, I'enseignante ou l'en-
seignant doit présenter les connaissances de fagon organisée, donner de
nombreux exemples et contre-exemples et fournir des modeles de procé-
dures permettant d'appliquer ces connaissances. Elle ou il doit aussi pro-
poser des exercices et superviser les essais réalisés par les €léves en les
amenant a faire un retour systématique sur leur maniére de travailler.

C'est en nous basant essentiellement sur ces quatre principes fondamentaux de
I'apprentissage et de 1'enseignement et sur leurs implications pédagogiques que, dans
le présent guide, nous décrivons la portée pédagogique du Référentiel grammatical.
D'abord, nous le définissons en tant qu'outil de référence utile et fonctionnel. Ensuite,
nous expliquons comment il se trouve a l'origine d'une démarche d'autocorrection
structurée qui vise un apprentissage optimal de I'habileté & écrire avec le moins de
fautes grammaticales possible.



Le Référentiel grammatical ; un systéme organisé de connaissances déclaratives

Le Référentiel grammatical est un outil de 37 pages ol nous avons rassemblé
et présenté de fagon synthétique la plupart des connaissances déclaratives que les
éleves doivent acquérir afin de parvenir & écrire sans fautes grammaticales. On y
trouve plus de 300 régles, I'explication des différents processus d'application de ces
regles et au moins 800 exemples les illustrant. Il contient aussi une liste des 90 homo-
phones dont 'emploi entraine le plus souvent des erreurs, avec autant d'exemples per-
mettant de les distinguer. La conjugaison des verbes ainsi que 1'emploi et la concor-
dance des modes et des temps de verbes y occupent une place importante. Enfin, les
principales regles relatives a la syntaxe et & la ponctuation y sont illustrées dans des
phrases a la portée des éleves.

Présentées dans des tableaux schématiques, toutes ces connaissances de base
sont regroupées en catégories distinctes facilement identifiables grace a un systeme de
codes et de couleurs. Les éléves peuvent donc y repérer aisément et rapidement l'in-
formation recherchée.

Le Référentiel grammatical contribue a la structuration de la pensée

Regle générale, le développement des compétences s'effectue grice aux liens
qui existent entre 1'acquisition de concepts, le développement des habiletés et la struc-
turation de la pensée. Le Référentiel grammatical s’harmonise bien avec une telle con-
ception de l'apprentissage.

Le mode d'organisation méme de cet outil pédagogique met les éléves en con-
tact direct avec l'ensemble des notions et des régles grammaticales & connaitre et a
appliquer dans les contextes d'écriture qu'ils rencontreront tout au cours de leurs
études secondaires. En l'utilisant, ils développent leur esprit de synth¢se et d'analyse.
En effet, d'une part, ils doivent concevoir comment les connaissances grammaticales
peuvent étre rassemblées et catégorisées et, d'autre part, ils réalisent qu'il faut analyser
ces ensembles structurés pour identifier l'information qu'ils désirent.



En plus de les amener a savoir comment appliquer une regle grammaticale,
Le Référentiel grammatical incite aussi les éleves 4 savoir quand ils doivent poser une
action et pourquoi ils la posent. Il les entraine & suivre un raisonnement précis, une
démarche ou une procédure appropriée pour appliquer leurs connaissances dans des
situations qui leur deviennent évidentes. Cet entrainement a raisonner a partir de ques-
tions appropriées ou d'exemples qui leur servent de modgles fait en sorte que les
éleves, lorsqu'ils écrivent, savent réfléchir adéquatement 2 la fagcon de corriger leurs
phrases.

Le Référentiel grammatical : un ensemble potentiel de stratégies cognitives

Les connaissances déclaratives deviennent effectives lorsqu'elles sont traduites
en connaissances procédurales, c'est-a-dire lorsqu'elles servent a effectuer des opéra-
tions mentales qui permettent de les utiliser correctement. Or, les connaissances gram-
maticales ne sont que des connaissances déclaratives. Présentées sous forme d'énon-
cés, de notions et de régles, elles demeurent théoriques et statiques tant et aussi
longtemps que ['absence de procédures adéquates empéche les éleves de les appliquer
quand ils écrivent.

Le Référentiel grammatical n'est pas seulement un outil de référence qui
présente de fagon organisée les connaissances déclaratives du code grammatical. Il
n'est pas uniquement congu pour favoriser une recherche ordonnée et un traitement
efficace de l'information désirée.

La finalité de cet outil pédagogique dépasse de loin celle d'un simple répertoire
de connaissances, si bien structuré soit-il. En effet, son utilisation aura une portée
beaucoup plus étendue, puisqu'il propose aux éleves quantité de procédures ou straté-
gies cognitives et métacognitives pouvant les conduire a l'acquisition d’une démarche
de révision de texte et d'autocorrection structurée.

Les stratégies cognitives suscitées par l'utilisation du Référentiel grammatical
en tant qu'outil de référence sont : 1'€laboration, 'organisation, la généralisation et la
discrimination,



1- L'élaboration

Dans cet outil, pour chacune des catégories de connaissances déclaratives, les
éléves peuvent non seulement situer les notions et les régles apprises antérieurement
et celles qu'ils sont en train d'étudier, mais ils peuvent aussi découvrir celles qui s'a-
jouteront plus tard & leur répertoire cognitif. Une telle organisation matérielle con-
tribue a l'élaboration de leurs connaissances, c'est-a-dire a 'organisation mentale de
celles-ci. Elle assure la continuité des apprentissages d'une étape a l'autre, d'une année
scolaire a l'autre de sorte que, tout au long des cing années du secondaire, les éleves
peuvent reconnaitre le méme langage ou métalangage et retrouver les mémes préoc-
cupations cognitives chez les différentes personnes qui leur enseignent.

L'élaboration est une stratégie cognitive qui favorise le développement de la
mémoire A long terme des éléves. A l'aide du Référentiel grammatical, ces derniers
accompliront une forme d'élaboration implicite de leurs apprentissages. En com-
prenant la structure du réseau d'informations qu'ils manipulent et en liant entre elles les
informations antérieures et nouvelles, ils parviendront a affiner et a personnaliser leurs
connaissances.

2- L'organisation

Une deuxieme stratégie cognitive favorisant l'acquisition des connaissances
déclaratives des éleves est 'organisation. A ce sujet, il est reconnu que lorsque les con-
naissances sont organisées en réseaux, chaque réseau n'occupe qu'une unit¢ dans la
mémoire de travail. Cette économie, sous forme de libération de la mémoire active,
permet de tenir compte d'un nombre plus grand d'informations au méme moment et
d'effectuer une démarche cognitive plus poussée.

L'organisation (codes, couleurs, tableaux) qui caractérise Le Référentiel gram-
matical offre aux éléves un double avantage. D'abord, en augmentant les voies d'acces
aux connaissances, elle leur permet de repérer et de sélectionner rapidement 1'infor-
mation désirée. Ensuite, en libérant leur mémoire de travail, elle crée plus d'espace
pour le traitement de l'information, elle augmente leur capacité d'associer de nouvelles
informations d'une fagon significative et de les réutiliser de fagon fonctionnelle.



3- La généralisation et la discrimination

La généralisation et la discrimination sont deux autres stratégies cognitives que
Le Référentiel grammatical suscite dans le but de favoriser 'acquisition, par les éléves,
des notions et des régles grammaticales ainsi que leur application.

La plupart des tableaux élaborés dans Le Référentiel grammatical se présentent
comme des ensembles cartésiens qui, par agencement de rangées et de colonnes,
offrent aux éléves une double entrée vers l'information. D'une part, dans les rangées,
les éléves trouvent les données qui leur permettent de reconnaitre une notion ou d'ap-
pliquer une régle donnée et, d'autre part, dans les colonnes, ils reconnaissent l'action
qu'ils doivent poser pour utiliser cette méme notion ou pour appliquer cette méme
regle.

La structure que nous avons donnée a chacun des tableaux offre donc aux
éléves la possibilité de généraliser 1'utilisation des différentes régles grammaticales et
de discriminer les cas généraux des cas d'exception. Tel verbe est régulier ou bien
irrégulier. Tel verbe se conjugue avec avoir ou bien avec étre aux temps composés. Tel
participe passé s'accorde ou non. Tel mot désignant la couleur s'accorde ou non en
genre et en nombre; tel nom propre ou tel nom d'origine étrangére prend ou non la
marque du pluriel; tel substitut convient ou non pour décider de l'emploi dun homo-
phone... Voila autant d'exemples qui illustrent bien comment Le Référentiel grammatical
favorise l'acquisition des connaissances de base.

En d'autres mots, la présentation des connaissances déclaratives sous forme de
tableaux synthétiques offre aux éleéves un double avantage :

» elle leur permet de dégager de facon certaine les traits distinctifs des clas-

ses ou des catégories présentées dans chacun de ces tableaux;

» elle leur indique que le savoir s'acquiert beaucoup plus efficacement a par-
tir d'ensembles structurés qu'a partir de pieces 1solées.
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Le Référentiel grammatical : un outil métacognitif

Une fois ses objectifs bien compris et son mode d'emploi maitrisé, Le
Référentiel gramumatical s'avérera pour les ¢€léves une aide précieuse, a la fois
économique et efficace, au moment ou ils apprendront leur code grammatical ou
lorsqu'ils rédigeront ou réviseront leurs textes. En l'utilisant réguliérement et correcte-
ment, ils pourront acquérir et développer des automatismes qui enrichiront leur réper-
toire cognitif au fur et 4 mesure de leur scolarisation.

Ce condensé de 37 pages est congu de telle sorte que les éleves réalisent quiils
disposent d'un outil métacognitif, c'est-a-dire d'un moyen qui leur permet d'augmenter
le contrdle sur ce qu'ils font et d'effectuer les opérations qui les améneront a écrire
avec le moins de fautes possible. D'une part, grice a leur conscience (plan de la con-
naissance) des stratégies disponibles pour accomplir leurs taches et, d'autre part, grice
a l'efficacité de ces stratégies, ils seront en mesure de gérer (plan du contrdle) toutes
les étapes de la réalisation de ces tiches et d'en faire une évaluation systématique.

La théorie cognitive affirme que la métacognition joue un rble trés important
dans l'acquisition des connaissances. Nous présentons Le Référentiel grammatical
comme un outil métacognitif parce que nous l'estimons capable d'agir directement sur
la perception gue les éleves peuvent avoir de I'importance de s'autocorriger. La rapi-
dité, toujours relative mais sans cesse accrue, avec laquelle ils pourront effectuer la
révision et la correction de leurs textes sur le plan grammatical pourrait méme devenir
pour eux un facteur de motivation et de valorisation.

Le Référentiel grammatical favorise le transfert des connaissances grammaticales
1- En frangais
Ce qui distingue Le Référentiel grammatical d'une grammaire conventionnelle,
ce n'est pas son contenu lui-méme, mais la démarche globale qu'il propose pour utili-
ser ce contenu. En effet, 'organisation stratégique des connaissances structurant & la

fois 'apprentissage et les interventions pédagogiques crée une dynamique intéressante
entre les éléves, l'enseignante ou 'enseignant et le moyen didactique lui-méme.
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Avec Le Référentiel grammatical, les €leves et 'enseignante ou l'enseignant
disposent d'un outil dans lequel les connaissances ne s'enchevétrent pas et ne restent
pas statiques. D'une part, il suscite le questionnement des éléves et les oblige & suivre
des procédures préétablies; d'autre part, il offre a I'enseignante ou 'enseignant un cadre
d'interventions pédagogiques grice auquel elle ou il peut présenter des connaissances
de facon organisée, schématisée, montrer des procédures, des modeles et donner des
exercices pratiques pour appliquer ces connaissances.

Une fois cette dynamique créée, I'enseignante ou l'enseignant doit alors attirer
l'attention de ses éleves sur le fait que toutes les connaissances acquises constituent
maintenant les éléments d'une démarche d'autocorrection dont il faut s'approprier les
étapes et qu'il faudra appliquer dans des contextes plus larges d'écriture. C'est donc a
ce moment précis que, sur le plan stratégique, elle ou il aura recours a une stratégie
cognitive d'un niveau plus complexe que 1'organisation ou I'élaboration. Il s’agit de la
procéduralisation.

La procéduralisation peut étre sommairement définie comme étant |'exécution
d'une séquence d'actions dans le but d'accomplir une tache. Dans le cas qui nous
intéresse, il s'agit d'une série d'étapes que les éléves devront suivre pour réviser et s'au-
tocorriger de facon efficace, d'une série de décisions qu'ils prendront pour arriver a
présenter des textes sans fautes ou, du moins comportant le moins de fautes possible.
Plus cefte séquence est explicite et disponible dans le champ perceptuel des éleves,
mieux la tdche est accomplie. It convient donc qu'ils fassent cette autocorrection ou
révision de texte en suivant des étapes logiques et précises et en se référant 4 un outil
de révision organisé de la méme facon que celui qui a déja servi a I'apprentissage des
régles grammaticales. Dans cet outil, les connaissances a vérifier doivent appartenir
aux mémes catégories que celles présentées dans l'outil principal de référence; elles
doivent s'inscrire dans l'organigramme sur lequel s'est fondée 1'€laboration de ce
dernier.

Selon nous, le lien ferme entre l'outil d'apprentissage et l'outil de révision

devient une condition essentietle a l'appropriation par les éieves d'une démarche
d'autocorrection efficiente.
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Dans un chapitre subséquent, nous proposerons un outil de révision issu du
Référentiel grammatical. Nous expliquerons son mode d'utilisation comme moyen
favorisant le transfert des connaissances de base des éleves, donc la révision de leurs
textes. Pour 1instant, résumons-nous en affirmant que le transfert des connaissances
ne s'effectue pas toujours spontanément chez les €leves; 1l est indispensable qu'on le
leur enseigne systématiquement, qu'on leur donne le moyen de le réaliser.

2- Dans les autres matiéres scolaires ou a un autre niveau d'enseignement

Bien que Le Référentiel grammatical contienne les connaissances spécifiques
au code grammatical de la langue francaise, on pourrait facilement affirmer que son
utilisation transcende son propre champ d'application.

_ En effet, son format, ses couleurs, sa simplicité et sa symétrie rendent son uti-
lisation possible par les enseignantes et les enseignants d'autres disciplines scolaires.
C'est un outil qui peut créer des liens pédagogiques tacites entre les différents péda-
gogues s'adressant aux mémes éléves. Une telle perspective ouvre la voie a des inter-
ventions éducatives structurées dans les écoles ol la qualité du francais est une partie
intégrante du projet éducatif. Pouvant atteindre ce degré d'utilisation, Le Référentiel
grammatical devient un outil a privilégier dont les retombées pédagogiques dépassent
les frontigres des cours de francais.

Plus encore, cet ouvrage peut s'adresser a d'autres ordres d'enseignement. Il
pourrait servir au développement continu de I'habileté a écrire chez les étudiantes et
les étudiants des colléges et des universités qui doivent présenter des travaux longs ot
la maitrise du code grammatical est obligatoire.

Les caractéristiques du Référentiel grammatical
A la lumiere de toui ce qui précede, nous voudrions dégager les caractéristiques

qui font du Référentiel grammatical un outil stratégique pour l'apprentissage et pour
I'enseignement de la grammaire.

1-13



Ces caractéristiques sont les suivantes :

» Il présente des connaissances organisées dans une structure schématique, une
sorte de systéme de référence ou les éléves peuvent retrouver ce qu'ils ont acquis
et ajouter, au fur et & mesure de leurs expériences, de nouvelles informations.

» Il permet une recherche ordonnée et un traitement efficace des informations
désirées en augmentant les voies par lesquelles les éleéves peuvent accéder a ces
informations.

» [l contribue a la structuration de la pensée des éléves.

» Il offre des modgles de raisonnement et des exemples qui sont immédiatement a
la portée des €leves.

» Il assure la continuité, faisant en sorte que d'un degré scolaire & l'autre, d'un ordre
scolaire a l'autre, les éléves puissent identifier les éléments notionnels de leur
programme, utiliser le méme langage et reconnaitre les mémes préoccupations
cognitives chez les enseignantes et les enseignants.

» Il propose des stratégies cognitives explicites qui permettent aux éléves de savoir
«quand» ils doivent appliquer cette notion ou cette autre, qui leur apprennent
donc a généraliser ou a discriminer a partir des cas qui se présentent a eux.

« Il motive les éleves en augmentant leur degré de contrdle sur ce qu'ils doivent
apprendre et faire,

» 1l crée une dynamique intéressante entre les éleves, 'enseignante ou I'enseignant
et le moyen didactique lut-méme.

» Il est a la source dune démarche d'autocorrection qui se concilie avec son utili-
sation comme outil d'apprentissage.

» Il est a l'origine d'un outil de révision qui améliore la capacité des éleves a met-
tre & profit leurs connaissances, 2 répondre a leurs doutes et a leurs interrogations,

en somme, a transférer leurs acquis.

» Ii permet d'étendre le transfert des connaissances grammaticales au-dela des exi-
gences du cours de francais.
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LE REFERENTIEL GRAMMATICAL :
CONTENU ET STRUCTURE

Le Référentiel grammatical est né d'un désir
et d'une volonté : le désir de réaliser un
outil pédagogique qui soit simple, attrayant
et utile et la volonté de rassembler dans peu
d'espace l'essentiel des régles que les éléves
du niveau secondaire doivent appliquer
dans les textes qu'ils produisent.






Le contenant du Référentiel grammatical

Alors que l'idée du Référentiel grammatical n'était encore qu'embryonnaire, sa
réalisation apparut comme une suite de défis a relever. 1l s'agissait de réunir en peu
d'espace l'essentiel des notions et des régles auxquelles les éléves du niveau secondaire
se réferent pour écrire correctement au plan grammatical, et d'y parvenir sans sombrer
dans des simplifications outranciéres qui, au lieu d'aider les éléves a coordonner les
informations dans leur mémoire, les auraient amenés, au contraire, a les traiter de fagon
isolée. Il fallait donc trouver un équilibre entre l'abondance des connaissances d'une
part, et la nécessité d'une présentation succinte, schématique d’autre part. Enfin, il était
essentiel de doter cet outil d'un caractere dynamique, orienté vers les besoins précis des
éleves qui écrivent, révisent et s'autocorrigent.

Le Référentiel grammatical est un outil de référence qui rassemble en 37 pages:

* 14 tableaux résumant la conjugaison des verbes et 'emploi des temps verbaux;

+ 17 tableaux résumant I'emploi de 250 regles relatives a l'orthographe gram-
maticale;

1 tableau résumant 'emploi de 90 homophones;

» 4 tableaux résumant I'emploi de 35 regles relatives a la syntaxe;

» 3 tableaux résumant l'emploi de 40 régles relatives a la ponctuation;

» plus de 800 exemples ou exceptions.

Il n'y a rien qu'on retienne et qu'on aime comme ce qu'on a trouvé, dit-on. La
présentation matérielle du Référentiel grammatical a eté congue dans cette perspective
de l'apprentissage par la découverte. Un ensemble d'éléments fonctionnant comme
autant de signes, d'indices y ont été intégrés afin d'en faire un outil de référence sim-
ple a consulter. Ainsi, pour favoriser un repérage aisé, une recherche ordonnée et une
sélection rapide de l'information désirée, il offre :

» un index central,;

» des couleurs;

» des onglets;

» des tableaux;

* des codes;

» des sous-codes;

* des «a propos»;

+ des bulles;

» des phrases modeles.



1- L'index central

Ouvert en son milieu (nous recommandons de le ramener toujours dans cette
position, au moins pendant la période ou 'on se familiarise avec sa structure et son
contenu), Le Référentiel grammatical offre aux éléves deux pages contigués dans
lesquelles ils retrouveront la liste de toutes les notions gramumaticales qui y sont
traitées. Ces notions sont déja classées par catégories. Les codes associés a des
couleurs et les numéros des pages, placés respectivement a gauche et a droite de cha-
cune des catégories, facilitent le premier contact avec l'information désirée. Ii est a
remarquer que toutes les informations concernant les notions de I'index de gauche sont
présentées dans la premiere partie de l'outil, alors que celles de I'index de droite le sont
dans la deuxieéme partie.

2- Les onglets

Toujours ouvert en son milieu, Le Référentiel grammatical laisse voir des
onglets de couleur sur lesquels sont inscrits les noms de chacune des catégories de
connaissances dont il traite. Comme I'index, ces onglets guident les éleves vers la caté-
gorie de connaissances qu'ils recherchent.

3- Les tableaux

Dans Le Référentiel grammatical, chaque catégorie, selon qu'elle représente
une quantité plus ou moins grande de connaissances, est répartie dans un, deux ou
plusieurs tableaux. Chaque tableau offre aux éleves une double entrée. Suivant les
situations qu'ils rencontrent ou les questions qu'ils se posent, les éléves peuvent
d'abord emprunter la voie horizontale, puis la voie verticale ou procéder a l'inverse.
Dans un cas comme dans 'autre, ils trouveront l'information recherchée a l'intersec-
tion des deux voies.

4- Les codes

Chaque tableau du Référentiel grammatical est identifié¢ par un code accom-
pagné d'un titre, sauf pour la conjugaison des verbes réguliers. Evidemment, ces
codes sont les mémes que ceux indiqués dans l'index central. Pour les éleves, cette
codification joue un double réle : un réle technique quand il s'agit de chercher de l'in-
formation et un réle pédagogique quand il est question d'apprentissage et d'évaluation
formative de la démarche d'autocorrection appliquée.



5- Les sous-codes

Afin de faciliter aux éleves l'acceés a I'information désirée et pour favoriser des
interventions pédagogiques efficaces de la part de I'enseignante ou de 'enseignant, les
rangées de la plupart des tableaux sont numérotées. Cette numérotation correspond a
I'énumération des différents cas ou des différentes notions ou régles a considérer
quand on est 4 la recherche d'une information. Pour des raisons techniques et péda-
gogiques, on appellera ces numéros les sous-codes du Référentiel grammatical.

Pour les €leves, cette sous-codification joue le méme double role que la codifi-
cation, c'est-a-dire un réle technique et un réle pédagogique.

6- Les «A propos»

Dans le but d'attirer 'attention des éléves sur certaines régles dont 'oubli est a
I'origine de fautes grammaticales fréquentes, nous avons placé celles-ci en évidence
sous la rubrique «A propos».

Les éléves remarqueront que chaque «A propos» porte un titre inscrit dans
une fleche de la méme couleur que la catégorie de connaissances a laquelle il se
rapporte, montrant ainsi le lien entre la rubrique et le tableau qui la précéde
immédiatement.

7- Les bulles

Dans les cas ou les éleves doivent suivre une procédure précise pour appliquer
une regle, les questions a se poser sont illustrées dans des bulles placées au-dessus des
exemples auxquels elles se rapportent.

8- Les phrases modeles

Dans Le Référentiel grammatical, toutes les notions a connaftre, toutes les
regles a appliquer sont illustrées par des mots ou par des phrases qui peuvent servir de
modeles aux éleves.

Ces exemples ou phrases modeles peuvent aussi servir de voies d'accés a 1'in-
formation recherchée par les éleves.



Le contenu du Référentiel grammatical

Dans Le Référentiel grammatical, les connaissances se présentent en DIX caté-
gories distinctes, associées chacune a un code et a une couleur, tel qu'illusiré dans le
tableau suivant :

LES DIX CATEGORIES DE CONNAISSANCES GRAMMATICALES
DU REFERENTIEL GRAMMATICAL

La conjugaison des verbes

La concordance des modes

et des temps des verbes

Les participes passés PP Bleun

L'accord du verbe avec son sujet AV Bleu

Le genre G Vert foncé

Le nombre N Jaune

L'accord en genre et en nombre GN Vert pile

Les homophones H Orange

La syntaxe S Rose

La ponctuation P Rose
Tableau 2



1- Les verbes

a- Les verbes aux temps simples

Présentée sur dix pages, la conjugaison des verbes aux temps simples, l'une
des grandes difficuliés rencontrées par les éléves, occupe un espace important dans
Le Référentiel grammatical, On y trouve les cas généraux de conjugaison ainsi que les
particularités orthographiques de certains verbes.

Les onglets dans les marges indiquent la terminaison des verbes a U'infinitif et
sont les points d'entrée principaux vers les tableaux de conjugaison.

Comme on peut le constater, nous choisissons de ne pas faire appel 4 la notion
de groupe et de classer les verbes a l'infinitif selon les quatre terminaisons ; ER, IR,
OIR et RE qui sont facilement identifiables par les éléves.

11 est a remarquer que les verbes réguliers et irréguliers en ER, IR et OIR occu-
pent chacun deux pages contigu&s, alors que les verbes en RE, compte tenu de leurs
nombreuses particularités orthographiques, s'étendent sur quatre pages. Notons aussi
que les cas généraux et les particularités orthographiques sont groupés dans des
tableaux distincts qui, pour les verbes en ER, IR et OIR, se partagent les mémes pages
contigués. Pour les verbes en RE, les cas généraux et les cas particuliers sont traités
sur quatre pages différentes.

Dans tous les tableaux de conjugaison des verbes réguliers, les terminaisons de
ces verbes, quand 1ils sont conjugués, sont mises en évidence (en bleu) et plusieurs
exemples de chaque type de verbes illustrent I'emploi de ces terminaisons. A l'opposé,
dans les tableaux des verbes irréguliers, la conjugaison complete de ces verbes est
présentée.

Comme I'emploi erronné du conditionnel dans le cas du verbe qui suit «si» est
une faute grammaticale courante & l'oral et a 1'écrit, la rubrique «A propos du condi-
tionnel» rappelle aux éleves d'apporter une attention particuliere a ce cas.

L'omission de conjuguer au subjonctif constitue elle aussi une faute fréquem-
ment commise dans la langue parlée comme dans la langue écrite. C'est pourquoi la
rubrique «A propos du subjonctif» fournit une liste de locutions et de verbes qui com-
mandent l'utilisation du mode subjonctif.



b- Les verbes aux temps composés

Les verbes aux temps composés couvrent deux pages contigués dans Le
Référentiel grammatical. Les onglets bleus représentent la premiére voie d'acces vers
cette catégorie de connaissances. Les tableaux proposés sont directement en rapport
avec les difficultés rencontrées par les éleves, c'est-a-dire la formation du temps com-
posé qui convient, le choix entre «avoir» ou «étre» comme auxiliaire et la terminaison
correcte du participe passé du verbe conjugué.

¢- Concordance des modes et des temps des verbes

La concordance des modes et des temps des verbes constitue une autre des dif-
ficultés rencontrées par les éleves. Dans Le Référentiel grammatical, trois tableaux
sont élaborés pour aider ces derniers 4 comprendre et a appliquer correctement les
régles relatives a cette composante de la syntaxe dans les phrases qu'ils rédigent.

Les onglets bleus dans les marges représentent la premiere voie d'acces a cette
catégorie de connaissances.

Au début des deux pages contigu€s consacrées a ce sujet, nous expliquons aux
éleves ce qu'est la concordance des modes et des temps verbaux. Puis, les notions de
simultanéité, d'antériorité et de postériorité sont illustrées par des exemples, lesquels sont
suivis du raisonnement a effectuer pour comprendre chaque cas et résoudre une difficulté
que les éleves pourraient rencontrer. Ensuite, nous présentons trois tableaux a consulter:

* le premier montre la concordance des temps des verbes conjugués aux modes
indicatif et conditionnel;

+ le deuxieme montre la concordance des modes et des temps quand on emploie
la conjonction «si»;

+ le troisieme montre la concordance des temps quand on emploie le mode sub-
jonctif.

Dans ces tableaux, a partir d'exemples illustrant différents cas de concordance,
les éleves peuvent reconnaitre le mode et le temps qui conviennent pour exprimer telle
action ou tel état ainsi que le moment (simultanéité, antériorité ou postériorité) ou cette
action (cet €tat) se situe par rapport 4 une autre action (ou état). Le choix du mode et
du temps est naturellement relié¢ au contexte de la phrase ou de I'ensemble du texte
rédigé.

Le tableau sutvant montre comment tous les éléments notionnels concernant les
verbes sont organisés dans Le Référentiel grammatical.



ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS

CONCERNANT LES VERBES
" CATEGORIE | COULEUR | - CODE . | SOUS-CODES
Les verbes réguliers en «ER» Bleu Vi1 Les sujets
Les verbes irréguliers en «<ER» Bleu V2 1ag
Les verbes réguliers en «IR» Bleu V3 Les sujets
Les verbes irréguliers en «IR» Bleu V4 1a10
Les verbes réguliers en «OIR» Bieu V5 Les sujets
Les verbes irréguliers en «OIR» Bleu Vo 1al1l
Les verbes réguliers en «RE» Bleu V7 Les sujets
Les verbes irréguliers en «RE» Bleu V3 1419
Remarques sur 'emploi du conditionnel Bleu A propos
Remarques sur I'emploi du subjonctif Bleu A propos
La formation des temps composés Bleu V9 la7
Les temps composés avec «avoir» ou «étre» Bleu V10 1a8
Les terminaisons des participes passés Bleu Vil er, ir, Oir, r¢
Concordance des temps aux modes Bleu CTlL 1ag9
indicatif et conditionnel
Concordance des modes et des temps Bleu CT2 1a 10
¢t emploi de «si»
Concordance des temps et emploi Bleu CT3 1a7
du mode subjonctif
Tableau 3




2- Les participes passés

Les onglets bleus dans les marges représentent la premiére voie d'acces a cette
catégorie de connaissances.

Tout d'abord, la régle générale qui permet aux éleves d'identifier le participe
passé dans une phrase est mise en évidence.

Ensuite viennent les régles d'accord du participe passé; elles sont réparties en
quatre groupes correspondant aux quatre modes fondamentaux d'emploi de ce temps
verbal. Ces groupes indiquent aux éléves quelles sont les premieres questions a se
poser pour orthographier correctement le participe passé.

A Taide d'exemples et du raisonnement a suivre (bulles), les éléves saisiront
mieux la signification des régles générales et particulieéres d'accord du participe passe.

Dans Le Référentiel grammatical, les cas particuliers concernant 1'accord du
participe passé sont organisés dans quatre tableaux, chacun étant placé sous la regle
générale qui le commande.

Par ces tableaux, on accede facilement 4 I'information recherchée; des exem-
ples, souvent accompagnés du raisonnement a suivre, permettent de comprendre com-
ment la régle générale se nuance, se modifie pour devenir une nouvelle régle adaptée
a telle ou telle situation particuliere.

La couleur utilisée pour signifier si, dans un cas donné, il y a accord ou non du
participe passé, est le vert pile. Cette couleur, ici comme ailleurs dans Le Référentiel
grammatical, indigue que ['accord, s'il a lieu, se fait en genre et en nombre.

Le tablean suivant montre comment les notions et les regles d'accord relatives
au participe passé sont organisées dans Le Référentiel grammatical.



ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT L'ACCORD DU PARTICIPE PASSE

I.J.'i;l.entification du PP. | Bleu | .PP ) Régle.géné.r.ale.
L'accord du P.P. employé seul Bleu PP 1 Régle générale
Cas particuliers d'accord du P.P. employé seul Bleu PP 1 let2
L'accord du P.P. employé avec «&tre» ou avec Bleu PP2 Régle générale

un verbe d'état

Cas particuliers d’accord du P.P. Bleu PP 2 let2

employ€ avec «€tre» ou avec un verbe d'état

L'accord du P.P. d'un verbe & la forme pronominale Bieu PP 3 Régle générale

L'accord du P.P. d'un verbe a la forme Bleu PP3 l1a4d

pronominale, sclon la catégorie du verbe

L'accord du P.P. employé avec «avoir» Bleu PP 4 Regle générale

Cas particuliers d'accord du P.P. employé avec «avoir» Bleu PP 4 lall
Tableau 4

3- Accord du verbe avec son sujet

Outre la régle générale, deux tableaux différents couvrant des pages accolées
regroupent tous les éléments notionnels concernant l'accord du verbe avec son sujet.

Dans le premier tableau sont abordés les cas ou le sujet est un mot ou un groupe
de mots tel :

un nom ou un pronom placé immédiatement avant le verbe;

plusieurs noms placés avant le verbe;

un nom ou un pronom séparé du verbe par d'autres mots;

un nom, un pronom ou plusieurs noms placés aprés le verbe;

un nOmM OU un pronom + moi ou nous, toi ou vous...;

plusieurs sujets synonymes ou formant une gradation;

plusieurs noms résumés par un seul mot (fout, rien, chacun, nul, etc.);
le pronom «qui»;

PN W=



9.

10.

11.

un verbe a l'infinitif ou plusieurs verbes a l'infinitif exprimant une idée
unique;

plusieurs verbes a l'infinitif exprimant plus d'une idée;

des sujets joints par «zui» ou par «ou».

Chaque rangée de ce tableau présente un type de sujet illustré par un ou par
plusieurs exemples et accompagné du raisonnement a suivre (bulle) pour appliquer la
regle d'accord. Des exemples supplémentaires aident & comprendre que la méme régle
s'applique dans différents contextes de phrases.

Dans le deuxieme tableau, il est question de cas particuliers d'accord du verbe
avec l'un ou l'autre des types de sujets suivants :

groupe sujet comprenant des expressions telles : l'un et l'autre, l'un ou
l'autre, l'un des, l'une des, pas un, pas une, aucun des, aucune des;
sujets joints par : comme, ainsi que, avec, de méme que, plutdt que, non
moins gue, eic.;

groupe sujet comprenant un adverbe de quantité tel : plus d'un, plus
d'une, plus d'un des, plus d'une des, moins de deux, peu, peu de, le peu
de, assez, beaucoup, combien, tant, trop, nombre de, quantité de, etc.;
un collectif tel : la plupart de (des), une infinité de, une quantité de, une
foule de, un groupe de, une bande de, un grand nombre de, la majorité
de, une minorité de, une partie de, une multitude de, la totalité de, etc.;
un collectif de sens numéral tel : une centaine, une douzaine, un tiers, un
guart, la moitié, les deux tiers, les trois quarts, pour cent, etc.,

le titre d'une ceuvre;

le pronom «ce» devant le verbe étre.

Pour accorder le verbe avec ce genre de sujet, il faut réfléchir au sens de la
phrase et remplacer ensuite le groupe sujet par le pronom de conjugaison équivalent:
je, tu, il, elle, nous, vous, ils ou elles. C'est le raisonnement que Le Référentiel gram-
matical suggere de suivre; 1l est présenté dans les deuxieme et troisieme colonnes de

ce tableau.

Dans la derni¢re colonne de ce tableau, plusieurs exemples illustrent 'applica-
tion de la régle d'accord du verbe avec chacun de ces types de sujets.



Les onglets bleus dans les marges et les types de sujets représentent les deux
voies principales d'acces a cette catégorie de connaissances.

Le tableau suivant montre comment les notions concernant les régles d'accord
du verbe avec son sujet sont organisées dans Le Référentiel grammatical.

ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT L'ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET

L'accord du verbe avec son sujet Bieu AV 1 Regle générale

Accord du verbe avec son sujet, Bleu AV 1 1all
sclon le type de sujet

Accord du verbe avec un sujet de Bieu AV 2 Raisonnement
type particulier

Cas particuliers d'accord du verbe Bleu AV 2 1a7

Tableau 5
4- Le genre

Dans Le Référentiel grammatical, la présentation de cette catégorie de con-
naissances commence par 1'énoncé de la régle générale et par l'illustration des raison-
nements a suivre (bulles) pour reconnaitre un nom de genre féminin et pour faire 1'ac-
cord d'un adjectif avec un nom féminin auquel il se rapporte.

Cet énoncé est suivi de la présentation des principaux indicateurs du féminin
(déterminants) et d'une note rappelant aux éléves que d'autres déterminants peuvent
accompagner des noms féminins sans en indiquer le genre. Par conséquent, ces
dermers doivent Etre vigilants et consulter le dictionnaire aussi souvent que nécessaire.

Les cas particuliers de formation du féminin sont groupés dans deux tableaux :
le premier présente la forme féminine des mots masculins terminés par «e, al, il, ol, ul,
at... f et x» et le deuxiéme est consacré exclusivement aux mots féminins dont la finale
masculine est en «eur».



Dans ces deux tableaux, on trouve des exemples reliés & chaque particularité
ainsi que des exceptions qui s'ajoutent a la variété des cas de formation du féminin.

Enfin, un troisiéme tableau est réservé aux noms dont le genre varie en fonction
de leur emploi particulier dans une phrase.

Les onglets vert foncé dans les marges représentent la premiére voie d'acces a
cette catégorie de connaissances.

Toutefois, pour accéder a l'information contenue dans les tableaux consacrés
aux cas particuliers, les voies d'entrée sont les terminaisons des mots au masculin, les
types de mots masculins en «eur» et l'ordre alphabétique des noms qui changent de
genre.,

Le tableau suivant montre comment les notions concernant le féminin des noms
et des adjectifs sont organisées dans Le Référentiel grammatical.

ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT LA FORMATION DU FEMININ

| CATEGORIE | COULEUR | CODE | SOUS-CODES
Form.étior.].du féminin T | Vert féﬁcé Gl - Regle généralé
Cas particuliers de formation du féminin Vert foncé G2 e, al, ..., x
Cas des noms et des adjectifs en «eur» Vert foncé G3 124
Cas des noms qui changent de genre Vert foncé G4 les noms
Tableau 6

5- Le nombre

Dans Le Référentiel grammatical, 1a présentation de cette catégorie de connais-
sances commence par I'énoncé de la régle générale et par un exemple illustrant le rap-
port entre un déterminant et un nom au pluriel ainst que 'accord de deux adjectifs avec
le nom pluriel auquel il se rapportent. Suit une liste de mots ou d'expressions indica-
teurs du pluriel.




Différents tableaux regroupent les notions et les reégles d'accord en huit caté-
gories, Ce sont dans l'ordre :

a- l'accord en genre et en nombre des adjectifs;

b- les cas particuliers de formation du pluriel;

c- le pluriel des adjectifs et des noms employés comme adjectifs désignant une
couleur;

d- la distinction entre le participe présent et 1'adjectif verbal en vue de I'accord
de ce dernier;

e- la marque du pluriel des noms propres;

t- la marque du pluriel des noms d'origine étrangere;

g- la marque du pluriel des adjectifs numéraux;

h- le pluriel des noms et des adjectifs composés.

Les onglets jaunes dans les marges représentent la premiere voie d'acces a cet
ensemble de connaissances.

On accede aux connaissances présentées dans le premier tableau en identifiant
les différents rapports particuliers pouvant exister entre I'adjectif et un ou plusieurs
mots dans la phrase. Ces rapports sont énumérés dans la premicre colonne et & partir
de chacun se forment les différentes rangées de ce tableau. Aux intersections des
rangées et des colonnes du centre se trouve le type d'accord qui convient a chacun des
cas particuliers. Les exemples correspondant a chacune des particularités présentées
occupent la large colonne de droite de ce tableau.

Le deuxieme tablean demande qu'on tienne compte de la terminaison des mots
au singulier (al, ail, au, eu, ou, s, x, z). La marque du pluriel (s, x ou z), les exemples
et les exceptions dans chacun des cas se trouvent aux intersections des différentes
rangées et colonnes de ce tableau,

La facon d'aborder les six autres tableaux est la méme. Il s'agit de déterminer
dans quels cas la marque du pluriel est exigée et dans quels autres cas elle ne l'est pas.
C'est donc I'énumération de ces cas qui permet d'accéder a l'information recherchée.

Pour illustrer différents contextes d'application de la régle de formation du

pluriel, plusieurs exemples sont donnés dans la derniére colonne de chacun de ces six
tableaux.
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La couleur utilisée pour représenter la formation du pluriel est le jaune.
Cependant, pour une représentation visuelle plus significative des particularités d'ac-
cord en genre et en nombre des adjectifs, le vert foncé est utilisé pour les cas d'accord
en genre seulement, le jaune pour les cas d'accord en nombre seulement alors que le
vert péle est réservé aux cas d'accord en genre et en nombre.

Le tableau suivant montre comment les notions concernant le pluriel des noms
et des adjectifs et I'accord en genre et en nombre des adjectifs sont organisées dans Le

Référentiel grammatical.

ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT LA FORMATION DU PLURIEL ET L'ACCORD
EN GENRE ET EN NOMBRE DES ADJECTIFS

adjectifs composés

E CATEQQR}E e CQ%EER CODE | SG&SCGBES
Formation du pluriel | T Jaune N1 Réglé gé.nérél'e‘ |
Accord en genre et en nombre des Vert pile N2 1aio0
adjectifs
Cas particuliers de formation du pluriel Jaune N3 al, ail...., z
Pluriel des adjectifs et des noms employés Jaune N 4 |les classes de mots
comme adjectifs désignant une couleur
Participe présent et accord de 1'adjectif verbal Jaune N5 |les classes de mots
Marque du pluriel des noms propres Jaune N6 lall
Marque du pluriel des noms d'origine étrangére Jaune N7 |les classes de mots
Marque du pluriel des adjectifs numéraux Jaune N 8 1a6
Pluriel des noms et des adjectifs composés Jaune N9 Regle générale
Cas particuliers du pluriel des noms et des Jaune N 10 l1al4

Tableau 7
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6- L'accord en genre et en nombre

Certains mots ou locutions (aucun, bon, demi, d'égal a égal, méme, nu, possi-
ble, quelque, tel, tout, etc.) peuvent s'accorder ou en genre, ou en nombre, Ou en genre
et en nombre, ou encore demeurer invariables selon le r6le qu'ils jouent dans la phrase
et le sens qu'ils y prennent.

Le tableau présentant cette catégorie de connaissances s'étend sur deux pages
contigués.

Pour déterminer si ces mots s'accordent en genre ou en nombre, ou en genre et
en nombre, il faut identifier leur nature dans la phrase. Ce raisonnement, suggéré par
Le Référentiel grammatical afin de trouver l'information voulue, est toujours complété
par des exemples a I'appui.

Les onglets vert pale dans les marges et le classement des mots ou des locutions
par ordre alphabétique sont les voies d'acces a cette catégorie de connaissances.

Le tableau suivant montre comment ces notions sont organisées dans Le
Référentiel grammatical.

ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT L'ACCORD EN GENRE ET EN NOMBRE
DE CERTAINS MOTS OU DE CERTAINES LOCUTIONS

JULEUR | CODE| SOUS-CODES
Accord en genre et en nombre Vert paie GN Regle
Regle générale et raisonnement générale

Accord en genre ou €n nombre,
ou en genre et en nombre des mots Vert piie GN 1als
ou des expressions particulieres

Tableau 8




7- Les homophones

Dans Le Référentiel grammatical, deux pages contigués traitent principalement
des homophones dont l'emploi est souvent l'occasion de fautes d'ordre grammatical. A
quelques exceptions prés, les homophones relevant de l'orthographe d'usage sont
exclus de la liste qu'on retrouve dans ce tableau. Cette liste n'est pas exhaustive; elle
présente cependant les cas de confusions homophoniques les plus fréquents dans les
travaux des éléves.

La procédure proposée pour choisir entre deux ou plusieurs homophones celui
qui convient est simple. En effet, les éléves qui doutent de 'orthographe d'un homo-
phone pourront le remplacer par un substitut. Si ce substitut convient au sens de la
phrase, le mot de départ est bon. Sinon, il faut choisir un autre mot. En suivant les
exemples donnés et le raisonnement mis en évidence dans chacun des cas, les €leves
peuvent éviter de tomber dans le piege des confusions homophonigues.

Les onglets orange dans les marges et le classement des homophones dans l'or-
dre alphabétique sont les voies d'acces a cette catégorie de connaissances.

Le tableau suivant montre comment ces notions sont organisées dans Le
Référentiel grammatical.

ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT LES CONFUSIONS HOMOPHONIQUES

 catieoRts CouLEUR | cov | sous.coves
Procédure de substitution Orange H
Liste des confusions homophoniques Orange H 1438

Tableau 9
8- La syntaxe

Le Référentiel grammatical présente certaines régles syntaxiques choisies en
fonction des diftérentes difficultés rencontrées par les éléves. Ces regles concernent
l'emploi des pronoms, l'emploi des déterminants et des prépositions, 1'emploi de la
négation et, enfin, la structure méme de la phrase.
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Les onglets roses dans les marges sont la voie principale d'acces a cette caté-
gorie de connaissances que nous présentons en quatre tableaux distincts. Dans ces
tableaux. en situant a l'intersection dune rangée et d'une colonne le cas qui se présente
a eux et en se référant aux exemples qui illustrent ce cas, les éleves peuvent recon-
naitre le bon emploi de la régle a appliquer.

Le tableau suivant montre comment les régles relatives a la syntaxe sont orga-
nisées dans Le Référentiel grammatical.

ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT LA SYNTAXE

Difficultés reliées a l'emploi des

pronorms Rose S1 1a7

Difficultés reliées a I'emploi des
déterminants et des prépositions Rose S2 1a3
«a, de, en»

Difficultés reliées a I'emploi de la

L Rose S3 1a7
négation
Difficultés reliées a la structure .
méme de la phrase Rose 54 1a7
Tableau 10

9- Ponctuation

Le Référentiel grammatical présente trois tableaux traitant du réle et de I'em-
ploi des signes de ponctuation dans la phrase. C'est & partir de ces rdles et de phrases
les illustrant que les éléves accedent a l'information désirée.

A la rubrique «A propos de la majuscule», on précise que, dans certains cas,
aprés un point d'interrogation, un point d'exclamation, des points de suspension, le
deux-points suivi des guillemets, la majuscule est de rigueur.



A une autre rubrique, «A propos la virgule», on rappelle aux éleves, avec des cas
et des exemples a l'appui, d'éviter de faire un usage abusif de ce signe de ponctuation.

Les onglets roses dans les marges sont la voie d'accés principale a cette caté-
gorie de connaissances.

Le tableau suivant montre comment les reégles de ponctuation sont organisées
dans Le Référentiel grammatical.

ORGANISATION DES ELEMENTS NOTIONNELS
CONCERNANT LES SIGNES DE PONCTUATION

Emploi dul], du[?], du[]et des[...] Rose Pl

Emploi du ], des »], du[Fet des Rose P2

Emploi de la majuscule Rose A propos

Emploi de la[]et duf]] Rose pP3 1a17
Emploi de laf] Rose A propos

Tableau 11

Des préalables au contenu du Référentiel grammatical

Compte tenu des connaissances acquises et des apprentissages réalisés au
niveau primaire, compte tenu également des applications pédagogiques auxquelles
menera l'utilisation du Référentiel grammatical, nous avons choisi des voies d'acceés
aux connaissances grammaticales qui différent de celles habituellement empruntées.

Les utilisateurs, qu'ils soient éléves ou pédagogues, ne devront pas s¢ surpren-
dre de constater que, dans cet outil, les notions sur la nature des mots (noms, verbes,
adjectifs, pronoms, déterminants, adverbes, prépositions, conjonctions, interjections et
leurs sous-catégories) ainsi que sur les fonctions grammaticales (sujet, attribut, com-
pléments du verbe, du nom, etc.) servent uniquement a expliquer les regles de fonc-
tionnement de la langue.




Les utilisateurs ne doivent pas non plus s'attendre a ce que figurent dans notre
outil les notions relatives aux questions a poser pour identifier un complément du nom,
un complément de I'adjectif, etc. ou au raisonnement a suivre pour reconnaitre les
différents types de phrases.

En effet, I'approche utilisée pour élaborer le Référentiel grammatical différe de
celle qu'on adopte habituellement pour batir un recueil conventionnel de notions et de
regles. Le caracteére dynamique que nous avons voulu insuffler a cet outil pédagogique
nous a donc incités a évacuer de notre ouvrage les données a caractere implicite ou
théorique et a le concevoir uniquement comme un recueil de connaissances pratiques,
immédiatement utiles pour qui veut écrire sans fautes grammaticales.

Comprenons-nous bien. Nous ne signifions pas qu'il faille exclure I'enseigne-
ment de ces catégories de notions ou que l'enseignement de ces notions ne soit pas de
rigueur. Au contraire, plusieurs connaissances de base sont indispensables comme
préalables a l'utilisation du Référentiel grammatical.

Qu'est-ce qu'un déterminant? Un adjectif? Un nom commun, un nom propie?
Un pronom indéfini? Un adverbe, une préposition, une conjonction? Une phrase indé-
pendante, subordonnée, incise? Qu'est-ce qu'un sujet, un complément direct ou indi-
rect? Comment trouver le sujet, la subordonnée complétive, l'attribut dans une phrase?

Toutes ces notions relatives au métalangage et a 'analyse grammaticale des
mots et des groupes de mots doivent s'intégrer dans le répertoire cognitif des €léves.
Méme si leur place dans notre outil ne se limite qu'a leur désignation en vue de leur
utilisation en situation d'écriture, 1l est essentiel que les éleéves les apprennent. Cela
suppose non seulement que ces derniers sachent reconnaitre et nommer les classes de
mots et de groupes de mots, leurs fonctions syntaxiques, les types de phrases, etc.,
mais, aussi et surtout, qu'ils découvrent la portée et l'aspect pratique de ces connais-
sances dans l'application du code grammatical.

Dans les Recueils d'exercices, matériel complémentaire au Référentiel gram-
matical, nous proposons quelques tableaux synthétisant diverses notions qui sont au
coeur méme de la dynamique de la langue et que nous considérons comme étant préa-
lables a l'utilisation du Référentiel grammatical.
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Quelle question poser pour déterminer le sujet d'une phrase, pour déterminer si
une phrase contient ou non un complément direct? En écriture, quelle est la portée pra-
tique de la connaissance du métalangage ou quelles sont les applications grammati-
cales rendues possibles grace a l'appropriation du métalangage? Cette séric de
tableaux donne les réponses a des interrogations qui peuvent surgir dans l'esprit des
¢leves qui apprennent a connaitre les éléments notionnels et les régles a appliquer en
situation d'écriture.

L'enseignante ou l'enseignant pourra utiliser ces tableaux non seulement pour
offrir a ses éleéves une synthése des connaissances relatives au métalangage, mais aussi
et surtout pour faire découvrir a ces derniers le lien qui existe entre celles-ci et le con-
tenu du Référentiel grammatical. Par exemple, elle ou il expliquera a ses éleves que
savoir analyser logiquement une phrase les rendra habiles & employer correctement la
virgule et le point-virgule (P3) ou a respecter les régles relatives a la concordance des
modes et des temps (CT 1, CT 2 et CT 3). Elle ou il leur démontrera que savoir
analyser grammaticalement un mot ou un groupe de mots les aidera a appliquer
adéquatement les régles d'accord en genre et en nombre (G, N et GN) ou les regles

d'accord du verbe avec son sujet (AV 1, AV 2).

En somme, les utilisateurs du Référentiel grammatical peuvent aussi compter,
dans les Recueils d'exercices, sur des outils organisant les connaissances relatives au
métalangage.



LE REFERENTIEL GRAMMATICAL :
MODE D'EMPLOI1

Le Référentiel grammatical est élaboré de
fagon a faciliter aux éléves le repérage, la
sélection et le traitement de linformation
qu'ils désirent. Mais encore faut-il qu'ils se
familiarisent avec sa structure pour mieux
connaitre son contenu et pour l'utiliser a fond.






Une fois Le Référentiel grammatical adopté comme outil d'enseignement et
d'apprentissage organisé de la grammaire, il faut éviter que son utilisation soit laissée
au gré de chacune ou de chacun. En plus d'en faire la promotion aupres des €leves en
leur démontrant que tous et chacun pourront, s'ils s'en servent correctement et cons-
tamment, en retirer de grands bénéfices, 1'enseignante ou I'enseignant devra leur expli-
quer sa structure, le mode d'organisation de son contenu et, concrétement, les avan-
tages de son utilisation.

En d'autres termes, il faut préparer les éléves a l'utilisation systématique du
Référentiel grammatical. Le tableau suivant contient quelques recommandations a cet
effet.

RECOMMANDATIONS POUR PREPARER LES ELEVES
A L'UTILISATION DU REFERENTIEL GRAMMATICAL

AUPRES DES ELEVES QUI EN SONT
A LEUR 1 ANNEE D'UTILISATION

AUPRES DES ELEVES QUI N'EN SONT PAS
A LEUR 17 ANNEE D'UTILISATION

S'assurer que les éléves maitrisent & un degré satis-
faisant le métalangage reli€ aux connaissances
acquises antérieurement.

S'assurer que les éleves maitrisent & un degré satis-
faisant le metalangage relié aux connaissances
acquises antérieurement.

Expliquer aux éléves la natare du Référentiel gram-
mafical ainsi que les objectifs que l'on poursuit en
l'utilisant.

Rappeler aux éléves la nature du Référentiel gram-
matical ainsi que les objectifs que l'on poursuit en
l'utilisant.

Faire une présentation globale du Référentiel gram-
matical afin de familiariser les éléves avec sa struc-
ture.

S'assurer que les éléves sont familiers avec la struc-
ture du Référentiel grammatical.

Montrer aux éléves comment aborder les divers
tableaux que contient Le Référentiel grammatical.

S'assurer que les éleves savent comment aborder les
divers tableaux que contient Le Référentiel gramma-
tical.

Présenter aux é€léves le schéma global (organi-
gramme} selon lequel les catégories de connaissances
sont organisées dans Le Référentiel grammatical.

S'assurer que les éléves savent s'orienter & l'imtérieur
du schéma global (organigramme) selon lequel les
catégories de connaissances sont organisées dans Le
Référentiel grammatical,

Tableau 12




Le Référentiel grammatical : sa définition et ses objectifs

La connaissance du métalangage constitue la premiere des CINQ étapes a
franchir pour utiliser adéquatement Le Référentiel grammatical. L'enseignante ou l'en-
seignant doit s'assurer que les apprentissages antérieurs de ses éléves sont satisfaisants
étant donné le niveau scolaire qu'ils ont atteint.

La deuxieme de ces étapes consiste & permettre aux €léves de comprendre la
nature de cet outil pédagogique ainsi que les objectifs que I'on poursuit en l'utilisant.
Les éleves doivent donc savoir ce qui suit.

m Le Référentiel grammatical est :

un outil de référence dans lequel l'essentiel des connaissances d'ordre
grammatical sont organisées de facon a permettre a l'utilisateur de trouver
rapidement et facilement une réponse a toute question concernant le code
grammatical de la langue frangaise. On s'y référe surtout pour réviser ses
textes, donc pour présenter des travaux écrits exempts de fautes gramma-
ticales.

Utilisé de facon assidue, il contribue a ce qu'on atteigne, a I'écrit, le niveau
de compétence requis pour poursuivre des études supérieures ou pour en-
trer sur le marché du travail.

m Aunombre de SIX, les objectifs poursuivis par cet outil pédagogique peu-

vent étre énoncés comme suit :

» permettre aux éleves d'avoir une vue d'ensemble des régles qu'il faut
appliquer sur le plan de I'orthographe grammaticale, sur le plan de la
syntaxe et sur le plan de la ponctuation pour écrire correctement;

» rendre les éléves conscients des relations qui existent entre les connaissances
théoriques (le quoi appliquer) et les connaissances pratiques (le quand
appliquer);



« fournir aux éleves une méthode de recherche rapide et efficace leur per-
mettant de repérer et de sélectionner toute information relative au code
grammatical;

+ rendre les éleves habiles a appliquer toutes les connaissances relatives
au code grammatical acquises durant les diverses étapes de leur forma-
tion;

» engager activement les éléves dans une démarche structurée de révision
et d'autocorrection des textes qu'ils écrivent pour satisfaire aux exi-
gences de leur programme de frangais;

» enrichir les éléves d'un outil qui les rendra capables de contrbler leur
propre apprentissage et d'assurer le transfert de leurs connaissances de
base dans des sitnations d'écriture qui transcendent les cours de francais
et méme les disciplines scolaires.

Pour appuyer l'exposé de ces objectifs, I'enseignante ou l'enseignant lira aux
éleves (ou leur fera lire) la premicre page du Référentiel grammatical ntitulée
«Présentation» qui est spécifiquement adressée aux utilisateurs.

Premiére présentation du Référentiel grammatical

Que les éleves l'aient déja feuilleté ou non, qu'ils aient déja essayé ou non de
s'y retrouver par eux-mémes, il est essenticl que 1'enseignante ou 1'enseignant joue un
role actif pour établir un premier contact significatif entre 1'outil pédagogique et ses
ufilisateurs. D'ailleurs, a cet effet, nous lui faisons les recommandations suivantes :

» informer les éléves que la principale voie d'accés au contenu du
Référentiel grammatical est l'index central et que, jusqu'a ce qu'ils soient
entierement familiarisés avec son utilisation, c'est a cet endroit qu'ils
doivent revenir pour commencer toute nouvelle recherche;

« attirer l'attention des éléves sur la signification des couleurs (1égende) et
des codes et sur la raison d'étre des onglets;



faire constater aux €léves I'étendue des connaissances rassemblées dans
leur outil de référence en insistant sur le fait que ses 37 pages contiennent
plus de 300 regles, plus de 800 exemples;

+ faire observer aux éléves que certaines sinon plusieurs de ces connais-
sances ont déja été acquises et que d'autres font partie du programme de
l'année en cours ou des années a venir; a partir de 1'index central, leur
énumérer certaines de ces connaissances pour appuyer ces affirmations;

» montrer aux éléves comment les notions et les regles grammaticales sont
organisées (tableaux codés et sous-codés);

+ les inviter a feuilleter 'ouvrage dans le but d'y retracer, a 'aide des codes
et des sous-codes, des connaissances ou des regles déja apprises;

prendre l'initiative de poser toute autre action jugée susceptible d'assurer
la réussite de la premiere présentation du Référentie! grammatical.

Apprendre a chercher dans Le Référentiel grammatical

La familiarisation avec la structure du Référentiel grammatical constitue, pour
les éleves, la troisieéme étape du processus d'appropriation de cet outil d'apprentissage.
Aussitdt cette étape franchie, il faut leur apprendre 2 s'y retrouver, c'est-a-dire a repé-
rer et a sélectionner de fagon rapide et efficace l'information désirée.

Pour ce faire, nous suggérons a l'enseignante ou l'enseignant de recourir a des
exercices dont 1'objectit est de faire découvrir par les éleves l'endroit précis (code et
sous-code) ou vérifier I'emploi d'un homophone ou l'accord en genre et en nombre d'un
adjectif, d'un participe passé donné, la conjugaison d'un verbe a un temps et a une per-
sonne donnés ou, tout simplement, le féminin d'un nom ou d'un adjectif dont le mas-
culin se termine par «eur». Ainsi, par exemple :

» si on demande aux ¢leéves de déterminer le code et le sous-code qui per-
mettent de vérifier 'emplot de 'homophone «a» dans la phrase «Elle a
fracassé le record du tir a la carabine», ils devront répondre : H 1;



» si on leur demande a quel endroit précis ils doivent se référer pour véri-
fier I'accord de I'adjectif dans la phrase «L’homme et la femme semblaient
heureux», ils devront répondre : N2 (2);

» si on leur demande ou ils peuvent trouver la justification de I'accord du
participe passé dans la phrase «Elles étaient exténuées apres le tournoi»,
il faudra qu'ils répondent : PP2;

* et, enfin, si on leur demande a quel endroit précis est expliqué 'emploi
des deux virgules dans la phrase «Pierre, mon ami, fera le tour de la
Gaspésie I'été prochain», la réponse devra étre : P3 (10).

Rendre les éléves capables de s'orienter a travers la grande quantité d'informa-
tions contenues dans une quarantaine de tableaux peut sembler une tiche longue et
ardue. Pourtant, tel n'est pas le cas avec Le Référentiel grammatical, puisque la maniere
d'aborder chacun des tableaux est pratiquement toujours la méme.

Afin d'initier I'utilisateur a la structure de cet outil et a la fagon d'aborder les dif-
férents tableaux, de les lire et de pouvoir s'en servir pour y trouver l'information
désirée, nous proposons une activité d'apprentissage présentée dans le Petit Guide de
I'utilisateur, document disponible chez I'éditeur dans un format pratique. Dans le cas
ou l'on déciderait de ne pas se procurer ce document, nous autorisons la reprographie
de l'annexe 1. Nous décrivons ci-apres les objectifs et le déroulement de cette activité.



PETIT GUIDE DE L'UTILISATEUR

A partir du Perit Guide de P'urilisateur, une activité pédagogique peut étre
réalisée en classe avec les éleves. Elle consiste a leur faire découvrir la
démarche a suivre pour répondre & une question en rapport avec 'application
d'une régle grammaticale apprise.

TRENTE ET UN exercices ont été congus dans le but d'initier les éléves 4 la
mani¢re d'aborder les divers tableaux que contient Le Référentiel grammatical.

Nous proposons d'utiliser ce document de 18 pages. qu'on retrouve en
annexe au présent ouvrage (Annexe 1), avant que les éléves ne fassent un usage
systématique de leur Référentiel grammarical.

Déroulement de 'activité

Voici quelques suggestions en vue de favoriser un déronlement satisfaisant
de cette activité d'apprentissage.

« Realiser cette activité au cours d'une autre séance que celle consacrée a la
présentation globale du Référentiel grammatical. Ainsi, les éléves dont U'in-
t€rét est déja bien éveillé auront le loisir de commencer & Vexplorer tout
seuls.

+ Le moment venu, un jour ou deux aprés la premiére séance, fournir Le Petit
Guide a tous les éleéves et leur préciser qu'ils ont a réaliser une activité
guidée.

« Expliquer que le but de l'exercice consiste a retracer dans Le Référentiel
grammatical les informations demandées dans les exercices (colonnes de
gauche) en s'aidant de tracés esquissés (colonnes de droite).

» Leur fatre lire la premigre page du Petit Guide de l'utilisateur.

+ Bien s'assurer que tous comprennent la démarche proposée.



» Ne faire que les exercices dont le contenu correspond aux connaissances
acquises antérieurement par les éleves et aux connaissances dont ['acquisition
est prévue dans le programme de l'année en cours (voir le tableau de la page
couverture intérieure du Petir Guide de Uutilisateur).

» Faire les exercices en mteraction avec les éleves.

+ S'assurer que tous les éleves arrivent & s'orienter dans Le Référentiel gram-
matical.

* Au besoin, prolonger ou répéter l'activité en multipliant les exercices du
méme type. Pour cela, on peut créer ses propres exercices ou bien recourir &
ceux que nous fournissons (annexe 2) comme supplément au Petit Guide de
Vntilisateur.

Un diagramme de l'organisation des différentes catégories de connaissances
contenues dans Le Référentiel grammatical

Enfin, nous recommandons a l'enseignante ou a l'enseignant de montrer aux
éleves comment les éléments notionnels relatifs & 1'orthographe grammaticale, a la
syntaxe et a la ponctuation forment un ensemble cohérent. Le diagramme ci-apres
schématise l'organisation des différentes catégories de connaissances et les liens qui
existent entre les connaissances présentées dans Le Référentiel grammatical.

Pour conclure les activités de familiarisation et d'appropriation (cinquiéme
¢tape) de l'outi]l de référence, l'enseignante ou l'enseignant présente aux éleves
1'Organigramme du Référentiel grammatical dans sa version couleur (voir Petit guide
de l'utilisateur) ou, le cas échéant, leur remet une photocopie de I'Organigramme fourni
a la page suivante, puis leur explique son contenu et sa structure.
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Mise au point importante

Dans les pages précédentes, nous avons décrit les étapes a suivre pour que I'tm-
plantation du Référentiel grammatical soit une réussite. Nous l'avons fait en supposant
que les éleves de tous les niveaux du secondaire en sont a leur premiére année d'utili-
sation.

Si tel est le cas, I'enseignante ou l'enseignant comprendra que le temps a con-
sacrer et 1'effort a fournir pour se familiariser avec la structure de cet outil pédagogique
seront de beaucoup moindres pour les éléves de cinquieme secondaire que pour les
€leves de premicre secondaire. De méme, les interactions ou les interventions péda-
gogiques varieront en longueur et en intensité selon le mveau des éléves a qui on
s'adresse. L'important est de prendre le temps nécessaire afin de s'assurer que les
éleves sont préts a utiliser systématiquement cet outil pour consolider ['apprentissage
des notions et des régles a leur programme et pour se préparer adéquatement a appli-
quer ces derni¢res dans leurs activités d'écriture, de révision et d'autocorrection.

Dans le cas des €leves qui en sont a une deuxi¢me ou une troisietme année d'u-
tilisation, il devient évident pour tout le monde que l'attention des éléves sera orientée
exclusivement vers l'apprentissage de nouvelles régles, vers I'application de ces nou-
velles regles et vers l'appropriation de la démarche d'autocorrection suggérée par
Le Référentiel grammatical.
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LE REFERENTIEL GRAMMATICAL,
UN POINT DE DEPART
VERS LE TRANSFERT DES
CONNAISSANCES GRAMMATICALES

Les programmes de grammaire des niveaux
primaire et secondaire sont des programmes
orientés vers le transfert des connaissances.
Toute méthode choisie pour enseigner ces
connaissances et tout outil adopté pour les
faire apprendre doivent engager les ensei-
gnantes, les enseignants et les éléves dans la
poursuite de cet objectif ultime.






Le programme de grammaire, un programme dans un programine

Un programme d'enseignement consiste en un ensemble organisé de buts et
d'objectifs pédagogiques, de moyens didactiques, d'activités d'apprentissage et de
procédés d'évaluation pour mesurer le degré d'atteinte des objectifs visés. Qu'en est-il
du programme de grammaire au primaire et au secondaire? Comme pour n'importe
quelle discipline scolaire, il définit un contenu et des objectifs spécifiques a atteindre
a chacun des niveaux d'enseignement. Pour enseigner cette matiere, il faut prévoir la
méthode ou l'approche pédagogique la plus susceptible de mener aux résultats
escomptés, c'est-a-dire & des apprentissages dont les effets sont tangibles.

Le programme de grammaire a cependant la particularité d'étre un programme
dans un programme. La maniére dont on 1'enseigne ne peut ignorer cette situation d'in-
terdépendance et l'acquisition des éléments notionnels qu'il présente doit absolument
se traduire en résultats concrets dans l'atteinte des objectifs du programme ou il s'in-
sere. En d'autres termes, le programme de grammaire existe en fonction d'un autre
programme, voire des autres programmes scolaires. Pour les besoins de nos propos,
limitons-nous au fait qu'il est intimement li€ au programme de francais et qu'il s'ap-
plique surtout au volet «écriture» de ce dernier.

Le programme de grammaire, un programme orienté

Un programme s'articule généralement autour de quatre questions fondamen-
tales : Pour qui? Quoi? Comment? Pourquoi?

Ainsi, en élaborant le programme de grammaire, les concepteurs des program-
mes de frangais destinés aux éléves du primaire et du secondaire (le pour qui) ne se
contentent pas de circonscrire les éléments notionnels (le quoi) pour chaque niveau
d'enseignement. Ils s'appliquent aussi a énoncer les bases conceptuelles sur lequelles
les pédagogues devraient s'appuyer pour fonder leur action pédagogique. 1ls orientent
la mantere de s'y prendre (le comment) pour enseigner et apprendre le contenu de
sorte que les résultats attendus correspondent a des profils de compétence déterminés
permettant d'évaluer I'habileté des éleves a écrire (le pourquoi).

En ce qui concerne la méthode a privilégier pour enseigner la grammaire, nous
croyons que les interventions pédagogiques de l'enseignante ou de l'enseignant
doivent s’harmoniser avec les données de certaines recherches qui préconisent que :



* le développement des compétences se réalise 4 condition qu'on tienne compte
de l'interrelation entre 'acquisition de concepts, la structuration de la pensée
et le développement des habiletés;

» la maitrise des connaissances grammaticales et leur application dans les divers
contextes d'écriture impliquent que les éleves développent leur capacité a
reconnaitre les éléments précis de leurs textes qui peuvent étre améliorés et a
prendre les moyens pour le faire, tout comme cela se passe sur les plans du

contenu et de 1'articulation des idées.

Il est évident que, dans la pratique, une telle orientation psychopédagogique
pose des exigences concretes ou I'improvisation a bien peu de place. Elle suppose que
l'enseignante ou l'enseignant adopte une méthode d'enseignement et des outils péda-
gogiques qui lui permettent d'intervenir directement dans le processus d'apprentissage
de ses éleves. Elle implique que ceux-ci utilisent les outils qu'on leur fournit non pas
dans le but d'accumuler des connaissances, mais afin d'appliquer ces connaissances
dans divers contextes d'écriture.

C'est ce que nous entendons par l'enseignement des connaissances gramimati-
cales de facon orientée.

Conséquences de I'enseignement de la grammaire de facon non orientée

On n'enseigne pas la grammaire pour la grammaire, clame-t-on dans les milieux
scolaires. Pourtant, dans la réalité, tout semble indiquer que la plupart des éleves
apprennent la grammaire pour la grammaire. Certaines recherches prouvent que leurs
performances en situation d'exercice sont de beaucoup supérieures a leurs perfor-
mances en situation libre d'écriture. Visiblement, la plupart des éléves apprennent les
notions et les régles grammaticales, mais continuent a éprouver certaines difficultés a
en faire le transfert.

Dans l'espace de leur apprentissage des connaissances grammaticales, pourquoi
les éléves s'égarent-ils entre le moment ou ils apprennent les régles de grammaire et
le moment ot ils doivent les appliquer en situation d'écriture?



A- Pourquoi les éléves s'égarent-ils?

Pour répondre & la premiére partie de notre question, nous nous reportons aux
observations de plusieurs enseignantes et enseignants dont l'expérience en la matiere
est respectable.

Ces observations laissent entrevoir que, dans 1'état actuel des choses, bon nom-
bre d'éleves éprouveraient des difficultés a dégager les notions et les regles gramma-
ticales du contexte ou ils les apprennent : le tableau, leur cahier de notes, leur cahier
d'exercices, leur grammaire. On dirait que, dans leur esprit, celles-c1 restent rattachées
uniquement a l'activité qui a servi de point de départ a 1'apprentissage, c'est-a-dire les
séances on ils ont réalisé des exercices ponctuels en fonction d'une stratégie parti-
culiére ou d'une connaissance présentée de facon isolée. On croirait que les €léves ne
sont pas conscients que toutes les connaissances acquises, qu'elles soient antérieures
ou nouvelles, s'appliquent dans un nombre infini de contextes.

Une telle situation ne nous donne-t-elle pas raison d'affirmer que les éieves ne
réalisent pas que leur programme de grammaire se situe & l'intérieur d'un autre pro-
gramme avec lequel 11 entretient un lien €troit et indissoluble?

Bien sir, au fil des ans, aprés quantité d'essais, d'erreurs et de réussites et a force
de répétition, de travail et de régulation, plusieurs €léves finissent par maitriser 1'ap-
plication de certaines regles, par les transférer de facon plus ou moins spontanée.
Toutefois, cette spontanéité semble encore fragile et insuffisante, puisque le nombre
moyen de fautes commises dans leurs textes écrits demeure trop élevé et que 75% de
ces fautes sont d'ordre grammatical. Le transfert spontané ne serait pas vraiment
appuy¢ par un autre type de transfert : le transfert informé ou guidé.

En somme, si les éléves s'égarent dans 1'espace de leur apprentissage des con-
naissances grammaticales, c'est parce qu'ils apprennent les régles de grammaire de
fagon isolée, sans prendre vraiment conscience ni des possibilités ni des conditions de
transfert de ces connaissances dans différents contextes.



B- Quand les éléves s'égarent-ils?

Avant de répondre a cette deuxiéme partie de notre question, une courte analyse
de certaines pratiques de l'enseignement de la grammaire s'impose.

Généralement, les éléves ne sont pas indifférents a ce qu'ils apprennent, Et ce
quils apprennent est a la base de leur comportement. Leurs connaissances initiales
représentent souvent le point de départ de toute action qu'ils posent. Plus ces connais-
sances sont significatives pour eux et plus elles leur sont accessibles, plus les tiches qu'on
leur propose deviennent faciles a accomplir.

Les données relatives a la psychologie cognitive précisent que le transfert des
apprentissages exige que les €él¢ves aient dans leur mémoire a long terme les connais-
sances spécifiques nécessaires pour exécuter une tiche donnée. On peut alors se
demander dans quelle situation se retrouvent les éléves a qui on confie la tiche d'écrire
en tenant compte du code grammatical.

» Quand les éleves écrivent, l'ensemble des connaissances grammaticales a
appliquer représente en quelque sorte pour eux le contexte actuel ou initial ou
ils se trouvent.

+ Le texte qu'ils produisent et dans lequel ces connaissances spécifiques doivent
servir devient le nouveau contexte ou le contexte final vers lequel leur action
se porte.

» Entre les deux contextes, ils sont intellectuellement mobilisés a réaliser la
tache demandée dans une dynamique qui permet la transformation de leurs
connaissances acquises en des connaissances appliquées. On peut appeler cette
dynamique le processus de transfert des connaissances.

A ce propos, les résultats de recherches montrent que plus les connaissances

spécifiques sont accessibles aux éleves, plus le nouveau contexte se rapproche de la
situation initiale et plus le transfert devient fréquent.

Ainsi, toute méthode qui présente les connaissances grammaticales en les 1solant
du réseau d'informations dans lequel elles devraient s'intégrer et qui éloigne les éléves
de ce méme réseau a pour effet de déstabiliser les éleves et d'affaiblir le role de leur
mémoire a long terme dans le processus d'apprentissage et dans le processus de trans-
fert de ces mémes connaissances. D'ailleurs, c'est en perdant la maitrise du contexte



initial de leurs apprentissages que ces mémes éleves finissent par trouver lointain ou
inaccessible le contexte final vers lequel on les oriente.

A l'opposé, toute méthode ou approche pédagogique qui favorise le rapproche-
ment entre le contexte d'apprentissage des reégles de grammaire et le contexte ou elles
peuvent étre appliquées rendrait plus fréquent le transfert des connaissances gram-
maticales.

Pour permettre un tel rapprochement il faut, a notre avis, donner aux éleves la
possibilité d'avoir accés aux connaissances spécifiques acquises; 1l faut que celles-ci
soient disponibles dans le champ perceptuel des éléves.

Or, dans I'état actuel des choses, nous sommes tentés de croire que les éleves
éprouvent des difficultés a se représenter I'ensemble de leurs connaissances gramma-
ticales. Une fois les régles grammaticales enseignées et mises en pratique, nous pen-
sons qu'aucun schéma organisateur ne rassemble tous les apprentissages de fagon a ce
que les éléves les percoivent comme les éléments d'un ensemble cohérent et signifi-
catif et non comme des fragments isolés et dénués de sens. Devant leur outil de
référence, leur grammaire, leurs cahiers d'exercices ou leurs notes de cours, nous les
imaginons perdus dans un espace de connaissances éclatées.

Ainsi, si dans l'espace de leur apprentissage la plupart des éleves s'égarent, cela
se produit au moment méme ot ils sont intellectuellement mobilisés pour transtérer
leurs connaissances grammaticales, soit au début de leur action, ou quelque part au
milieu de leur action, lorsqu'ils se rendent compte du peu de contrdle qu'ils exercent
sur la tiche & accomplir.

Le schéma suivant illustre les difficultés rencontrées dans le processus de trans-
fert quand les connaissances grammaticales sont enseignées de fagon isolée ou non
orientée.



DIFFICULTES RENCONTREES DANS LE PROCESSUS DE TRANSFERT
QUAND LES CONNAISSANCES GRAMMATICALES
SONT ENSEIGNEES DE FACON ISOLEE

ENSEIGNEMENT
APPRENTISSAGE

COMPETENCE
DES ELEVES

Quand les notions et les

regles de grammaire sont
enseignées ct apprises de
facon isolée.

PROCESSUS DE
TRANSFERT

i 4 HERD <UD 5 D

Quand les connaissances

acquises servent a rédiger
des textes en respectant le
code grammatical.

* Les
présentées d'une fagcon qui
ne favorise pas la mémoire
long terme des éléves. Elles
sont per¢ues comme des faits
fragmentés.

connaissances sont

+ Les éléves ont une idée
vague des apprentissages
réalisés.

» Les stratégies d'apprentis-
sage visent le transfert spon-
tané et négligent le transfert
informé,

+ Les contextes d'apprentis-
sage sont trop €éloignés de la
situation finale ou le trans-
fert doit avoir lieu.

* Un faux départ caractérise
T'enclenchement du proces-
sus, Cela fragilise le lien
entre les deux situations
actuelle et finale,

* On manque d'outils favora-
bles aux stratégies dinter-
vention dans le processus.

» On manque de moyens adap-
tés qui offrent aux éleves des
points de repere a lintérieur
du processus.

+ La perception des éléves
demeure vague en ce qui
congerne leur action orientée
vers la situation finale.

» Les éléves épronvent des dif-
ficultés a gérer leurs connais-
sances,

* Les reégles sont appliquées
sporadiquement, parfois né-
gligemment, souvent sans
grand intérét.

+ Les textes produits contien-
nent un nombre moyen de
fautes trop élevé.

+ 75% des fautes commises
sont d'ordre grammatical.

* 90% des fautes gramma-
ticales relevent des cas ré-
guliers, des régles simples.

Tableau 14
4.6




Pour contourner ces difficultés, il faut recourir & des méthodes s'appuyant sur
des outils qui sont des organisateurs de connaissances. Les éléves ont besoin d'un outil
de référence qui rassemble les connaissances dans un systéme cohérent et accessible,
sans pour autant les simplifier. Il leur faut un instrument générateur de stratégies qui
favorise le transfert spontané autant que le transfert informé en orientant leur action et
en augmentant leur contrdle sur les tiches qu'ils exécutent.

En somme, le programme de grammaire est un programme orienté vers le trans-
fert des connaissances grammaticales. Pour y parvenir, toute méthode et tout outil
d'enseignement comme d'apprentissage doivent provoquer des interactions maitre-
¢leves axées sur le processus méme de transfert de ces connaissances.

Un outil pour enclencher adéquatement le processus de transfert

Le développement d'une habileté implique non seulement le recours a des inter-
ventions précises de la part de I'enseignante ou de l'enseignant, mais aussi 1'utilisation
d'outils qui facilitent ces interventions et qui les orientent vers les buts visés. Pour les
multiples raisons que nous avons déja évoquées et a cause des nombreuses caractéris-
tiques que nous i avons attribuées précédemment en nous appuyant sur des données
bien établies, celles de la psychologie cognitive, nous sommes persuadés que Le
Référentiel grammatical est un outil stratégique pour l'apprentissage des régles gram-
maticales et pour leur application en situation d'écriture.

Rappelons-le, Le Référentiel grammatical est un outil de référence dans lequel
les connaissances sont présentées de facon a ce que les éléves puissent situer dans un
ensemble et les uns par rapport aux autres leurs apprentissages antérieurs et actuels; il
assure ainsi l'enchainement entre ces apprentissages et, par conséquent, il favorise la
mémoire a long terme des éléves. De méme, l'organisation visuelle méthodique
(couleurs, codes, tableaux) des notions et des reégles grammaticales augmente pour les
éleves les voies d'acces a ces régles et 4 ces notions et contribue a libérer leur mémoire
en vue d'un meilleur traitement des informations obtenues et d'une réutilisation fonc-
tionnelle de ces informations.

De plus, I'appropriation et l'utilisation du contenu du Référentiel grammatical
s'effectue grice a des stratégies cognitives telles la généralisation et la discrimination.
Le recours a ces stratégies entraine les ¢léves a reconnaitre les traits communs et les
traits distinctifs des différentes catégories de connaissances qui leur sont présentées.



1l existe donc une relation significative et dynamique entre, d'une part, le contenu
du Référentiel grammatical et, d'autre part, les stratégies a l'origine de sa conception et
a la base de son utilisation efficace. Cette relation est une source d'interventions pé-
dagogiques des plus adéquates. A partir d'explications appropriées et d'activités guidées
(exercices d'appropriation et d'application des régles qu'il contient), a force de retours
sur l'enseignement et sur l'apprentissage, les éléves maitriseront progressivement le
mode de fonctionnement du Référentiel et les conditions d'application des connais-
sances qu'il leur offre. Nous croyons qu'une telle maitrise assurera aux éléves le contrdle
de leur action au point de départ (la situation initiale) du processus de transfert des
connaissances acquises.

Le contrble exercé par les éléves sur I'ensemble de leurs connaissances gram-
maticales est une condition essentielle a un enclenchement du processus conduisant
au transfert de ces mémes connaissances. En effet, disposant d'un moyen qui leur
offrira des points de repere, les éleves ne tomberont pas dans un vide désespérant entre
la situation initiale et la sitwation finale. Leur esprit, leur mémoire sera alors plus
disponible pour l'application de leurs connaissances dans des contextes d'écriture plus
larges et plus riches.

Le tableau de la page suivante illustre l'apport du Référentiel grammatical dans
une méthode d'enseignement qui considere le programme de grammaire comme un
programme orienté vers un objectif fondamental : faire en sorte que les €leéves écrivent
sans fautes d'ordre grammatical.



APPORT DU REFERENTIEL GRAMMATICAL
DANS UNE METHODE D'ENSEIGNEMENT DES CONNAISSANCES
GRAMMATICALES DE FACON ORIENTEE

ENSEIGNEMENT
APPRENTISSAGE

COMPETENCE
DES ELEVES

Quand les notions et les
regles de grammaire sont
enseignées et apprises de
facon organisée et straté-

gique.

Jii R g AT

PROCESSUS DE
TRANSFERT

Quand les connaissances
acquises servent a rédiger
des textes en respectant le
code grammatical.

« Les connaissances sont
présentées d'une fagon qui
favorise la mémoire a long
terme des éléves. Elles sont
percues comme étant les
éléments d'un ensemble
organisé.

» Les élgdves ont une idée
claire de leurs apprentis-
sages actuels et antérieurs.

» Les stratégies d'apprentis-
sage visent le transfert
spontané autant que le
transfert informé.

» Les contextes d'apprentis-
sage, grice aux stratégies
cognitives, préparent les
éleves a la situation finale
ou le transfert devra avoir
lieu.

Enclenchement favorable &
une mise en relation plus
juste de ia situation actuelle
et de la situation finale.

Présence d'un outil généra-
teur de stratégies d'interven-
tion dans le processus.

Présence d'un outil offramt
aux éleves des points de
repére a l'intérieur du proces-
sus.

Perception plus claire, par
les éléves, de 'orientation de
leur action vers la situation
finale,

Plus de facilité, pour les
éleves, & gérer Vutilisation
de leurs connaissances.

» Les r¢gles devraient &tre
appliquées de facon plus
juste, plus réguliére et plus
méthodique.

» Les textes produits de-
vraient contenir un nombre
moyen de fautes d'ordre
grammatical beaucoup
moins élevé qu'actuelle-
ment, surtoot en ce qui con-
cerne les cas réguliers, les

regles simples.

Tableau 15

4-9






S

LE REFERENTIEL GRAMMATICAL ,
AU COEUR DE STRATEGIES
DE REVISION DE TEXTE

Enseigner la révision suppose que l'on ex-
plique aux éléves une démarche qui les en-
gage a suivre une série d'étapes et @ prendre
des décisions afin de parvenir a présenter
des textes exempts de fautes d'orthographe
grammaticale, d'erreurs de ponctuation et
de syntaxe.






Des réalités a faire observer aux éleves au début du cours secondaire

Les éléves qui ont terminé le cours primaire ont acquis des connaissances gram-
maticales de base. Au tout début de leurs études secondaires, il est bon de leur faire
observer certains faits (dont ils sont sans doute plus ou moins conscients) concernant
la langue écrite. Une premicre série de faits met en lumigre les différences fondamen-
tales entre la langue parlée et la langue écrite.

+ Lalangue parlée est un systéme de signes sonores alors que la langue écrite
est constituée d'un ensemble de signes visuels.

+ La langue écrite est toujours apprise aprés qu'on a commencé a parler. Par
conséquent, elle est moins «spontanée», elle exige plus de réflexion.

« Les régles ou normes qui régissent la langue ont été et sont encore aujourd’hui
¢tablies surtout en fonction de la langue écrite. C'est pourquoi, sur le plan
historique, la langue écrite s'est toujours modifiée plus lentement que la
langue parlée.

11 existe donc des régles ou des normes qui s'imposent a la langue écrite, avec
pour conséquence des différences notables entre la fagon de parler et la facon d'écrire
notre langue.

Une autre série de faits que les éléves doivent observer de fagon progressive se
rapporte a la grammaire et 2 son apprentissage. lls doivent réaliser que la grammaire
francaise, telle qu'on l'enseigne et 1'étudie a 1'école, comprend 'ensemble des notions
et des reégles qui concernent la nature, la forme, le réle des mots que contient la phrase
ainsi que les relations entre ces mots. Apprendre la grammaire, ¢'est dong :

» apprendre a identifier les classes de mots, a reconnaitre les changements de
formes qu'ils peuvent subir {genre, nombre, personne, conjugaison);

+ étudier comment les mots s'agencent dans la phrase et sont mis en rapport
les uns avec les autres, entrainant ainsi des «accords»;

« apprendre a appliquer les régles de fonctionnement de la langue dans les
textes que I'on produit.



Pour que les éleves, an début du secondaire, aient une meilleure compréhension
du rapport entre la facon dont une phrase est structurée et 1'application des principales
regles grammaticales (régles d'accord), il serait tout indiqué de leur faire prendre
conscience de l'organisation d'une phrase et de ses groupes constitutifs. Voici quelques
faits a souligner a ce propos.

» Les idées s'expriment dans des phrases.

» Les phrases sont des assemblages de mots organisés logiquement et gram-
maticalement pour exprimer un sens complet.

« Les mots peuvent étre classés en diverses catégories : noms, pronoms,
verbes, adjectifs, déterminants, adverbes, mots de liaison (conjonctions, pré-
positions), interjections.

» Certains mots peuvent changer de nature; par exemple, «rire» peut &tre un
verbe (ils riaient) ou un nom (le rire); «tout» peut étre un pronom, un adjec-
tif, un nom ou un adverbe.

» Chaque mot ou groupe de mots remplit une fonction particulieére dans la
phrase (sujet, attribut, verbe, complément, etc.).

» Savoir identifier la nature et la fonction des mots permet de comprendre et
d'appliquer les régles d'accord; ces connaissances peuvent aussi aider a
améliorer la construction de certaines phrases ainsi que leur ponctuation.

» La phrase de base type est constituée de trois groupes de mots placés dans
cet ordre : groupe nominal sujet + groupe verbal + constituants facultatifs.
Ces groupes forment la structure de la phrase de base. Aux fins de 1'analyse,
c'est la phrase de base ainsi structurée qui sert de référence.

» Deux constituants de la phrase de base sont obligatoires (groupe nominal
sujet et groupe verbal); le troisieéme constituant peut étre considéré comme
facultatif, puisqu'il est une extension de la phrase.

« Les groupes de mots dans une phrase de base ne se présentent pas toujours
dans cet ordre : groupe nominal sujet + groupe verbal + constituants faculta-
tifs.



Exemple : fous les jours, les pluies acides menacent la vie de miliiers de lacs,
Ici, le complément de phrase (qui indique le temps) est placé en début de

phrase. Cependant, une telle inversion ne change ni le sens de la phrase ni la fonction
des groupes qui la constituent.

» Dans une phrase, il peut arriver que le verbe soit sous-entendu ou encore a
l'infinitif (phrase infinitive).

» Il arrive que la phrase ne soit constituée que du groupe verbal; c'est le cas
de la phrase impérative.

+ La phrase peut contenir plus d'un verbe conjugé. Elle est alors formée de
plusieurs phrases syntaxiques ! (propositions).

» Dans chacune des phrases syntaxiques, on retrouve les mémes groupes
constitutifs que dans la phrase de base.

» Dans une phrase, les phrases syntaxiques peuvent se succéder. Aprés une
premiére phrase syntaxique comprenant un, deux ou trois groupes constitu-

tifs, on en aura alors une deuxieme formée de nouveaux groupes.

Exemple :

- Nous connaissons plusieurs polluants atmosphériques qui mettent
nolre environnement en peril.

O- Aaissons avont que la pollution defruise notre environnement.

5- Des foréts entieres meurent et I'eau de milliers de locs est pol-
luée & cause des pluies acdides.

Chacune de ces phrases est formée de deux phrases syntaxiques puisque cha-
cune d'elles contient deux verbes conjugués.

1} Certains anteurs utilisent, aux fins de l'analyse, I'expression «phrase syntaxique» pour désigner
toufe structure composée de deux constituants obligatoires : groupe nominal sujet + groupe verbal
et, éventuellement, de constituants facultatifs. Cette expression est 'équivalent du terme «proposi-
tion» déja utilisé au primaire.



» Les phrases syntaxiques peuvent s'agencer d'une autre fagon. Cela se produit
quand la deuxieme phrase commence avant que la premiere soit terminée.
On dit alors que la deuxieme phrase est enchissée on imbriquée dans la pre-
miere.

Exemple : Les gaz polluants que les cheminges industrielles rejettent
dons l'air sont_assurément l'une des principales causes des
pluies acides.

Dans cette phrase, qui contient deux verbes conjugués, le groupe nominal
sujet du premier verbe «rejettent» est «les cheminées industrielles» et celui du
deuxieme verbe, «sont», est «les gaz polluants».

Etant donné l'agencement des différents constituants de cette phrase, on
peut affirmer que «les cheminées industrielles rejettent dans l'air» compléte le
nom «gaz». Ces constituants forment une phrase syntaxique (subordonnée)
enchissée ou imbriquée dans la phrase syntaxique «les gaz polluants sont
assurément I'une des principales causes des pluies acides».

En somme...

Ces observations sur la structure de la phrase doivent étre faites avec les éléves
pour trois raisons fondamentales :

« d'abord, pour les aider & structurer leur pensée et, par conséquent, les phra-
ses qu'ils construisent afin d'exprimer leurs 1dées;

» cnsuite, pour éveiller leur attention sur les opérations qu'ils devront effectuer
lors de l'analyse d'une phrase sur le plan grammatical;

+ enfin, pour les préparer aux stratégies qu'on leur proposera en vue de la révi-
sion de leurs textes sur le plan grammatical.



La stratégie de révision de I'orthographe grammaticale dans une phrase

Il n'y a aucun doute dans notre esprit : savoir analyser une phrase sur le plan
grammatical (identifier les groupes constitutifs de la phrase et établir les rapports qui
existent entre eux) est un apprentissage indispensable au développement de I'habileté
a écrire sans fautes. De plus, nous sommes persuadés qu'un tel apprentissage est une
condition essentielle a la révision des textes.

Cependant, pour des raisons pratiques, l'analyse effectuée lors de la révision
d'un texte devrait se limiter 4 des actions mininales, mais suffisantes pour assurer une
autocorrection adéquate. La stratégie que nous proposons pour réviser l'orthographe
grammaticale résume ces actions dans une procédure 2 la fois opérationnelle et effi-
cace.

Cette stratégie de révision, dont le point de départ est la phrase, consiste :

- d'abord, a identifier les verbes conjuqués;

- puis, a marquer les groupes nominaux sujets;

- ensuite, a délimiter les phrases syntaxiques;

- enfin, a effectuer les accords orthographiques dans chaque phrase syntaxique.

En d'autres mots, il s'agit d'une statégie En trois temps, quatre mouvements ol
les trois temps sont les étapes conduisant a délimiter les phrases syntaxiques ou
propositions de la phrase et ou les quatre mouvements sont les actions méthodiques
qu'on pose pour vérifier 'application des régles grammaticales a l'intérieur des groupes
constituant chaque phrase syntaxique et pour apporter les corrections nécessaires aux
fautes commises.

L'objectif fondamental de cette stratégie de révision est d'offrir aux éléves des
bases solides (points de repere, éléments de réflexion et d'autoquestionnement) sur
lesquelles ils pourront s'appuyer dans le processus de révision d'un texte sur le plan
grammatical.

Dans les pages suivantes, nous présentons la stratégie proposée pour réviser
l'orthographe grammaticale En trois temps, quatre mouvements.



LES TROIS TEMPS

Dans ILA PHRASE, on demande aux éléves d'effectuer les opérations suivantes :

TEMPS 1

MARQUER LES VERBES CONJUGUES et, s'il y a lieu,
LES VERBES NON CONJUGUES A UN TEMPS COMPOSE;
IDENTIFIER LES AUXILIAIRES (AVOIR) ET[ETRE;

A lg suite de cette action, les éléves laissent les marques suivantes ' :

ou

TEMPS 2

IDENTIFIER LES GROUPES SUJETS ET MARQUER LES SUJETS . _
(nom, pronom, collectif, infinitif) _

A la suite de cette action, les éléves laissent les marques suivantes :

TEMPS 3 s |

DELIMITER LES PHRASES SYNTAXIQUES (PROPOSITIONS)
A la suite de cette action, les éléves laissent les marques suivantes * ;
| phrase syntaxique }
1) Nous proposons que les éléves utilisent la couleur bleue pour marquer le verbe conjugué et le sujet dans le
groupe nominal sujet. Cela a deux avantages : I'usage de la méme couleur montre la relation entre le verbe

et le sujet et, par conséquent, distingue le groupe nominal sujet du groupe nominal complément.

2) Nous suggérons que les ¢léves utilisent la couleur rouge ou rose pour délimiter les phrases syntaxiques

(propositions) afin de faciliter le repérage de celles-ci lors de la révision.



LES QUATRE MOUVEMENTS

Dans chacune des PHRASES SYNTAXIQUES (PROPOSITIONS),
les éleves effectuent dans l'ordre les opérations qui suivent.

‘ 1 MOUVEMENT '

REVISER LES ACCORDS DANS LE GROUPE NOMINAL SUJET
Pour cela, on leur demande :

+ de détermimer d'abord fe genre et le nombre
{marque du féminin, du pluriel) ainsi que la personne
du sujet lui-méme,
et, s'tll v a lieu, le genre et le nombre
de tout autre nom ou pronom faisant partie de ce groupe;

= ensuite, de vérifier, s'il v a lieu,
I'accord en genre et en nombre
des mots (déterminants, adjectifs, autres noms et pronoms)
qul se rapportent au sujet;

+ et, §'il y a liey, Faccord en genre et en nombre
des mots (déterminants, adjectifs, autres noms et pronoms)
qui se rapportent a tout antre nom faisant partie de ce groupe.

A la suite de ces actions, les éléves laissent les marques suivantes :

MS, FS, MP ou FP
{personne du sujet)

e ——. S —————
/ mots qui s’y rapportent... sujet (nom, pronom) ... mots qui s'y rapportent ;
code du Réf. gramm. code du Ré&f. gramm. code du Réf. gramm.



2 MOUVEMENT

REVISER L'ACCORD DU VERBE CONJUGUE
Pour_cela :

* si le verbe est conjugué 2 un TEMPS SIMPLE, on leur demande de vér:iﬁer la
conjugaison de ce verbe et I'accord avec la personne et le nombre de son sujet;

» si le verbe est conjugué & un TEMPS COMPOSE, on leur demande de
vérifier la conjugaison de l'auxiliaire «8tre» ou «avoir»;

+ ensuite, de vérifier I'accord de l'auxiliaire «Btre» ou «avoir»
avec la personnie et le nombre du sujet;

+ enfin, de vérifier 'orthographe du participe passé et son accord avec
le sujet ou avec le complément direct placé avant le verbe 1,

A la suite de ces actions, les éléves laissent les marques suivantes :

ou ou
codes du Réf. gramm. codes du Réf. gramm. codes du RE, gramm.

Dans le cas D'UN VERBE NON CONJUGUE A UN TEMPS COMPOSE
(auxiliaire a I'infinitif ou au participe présent suivi d'un participe passé),

+ on demande aux €leves de vérifier Vaccord du participe passé
avece le sujet ou avec le complément direct placé avant le verbe.

A la suite de cette action, les éléves laissent l'une des marques suivantes :

ou
codes du Réf. gramm. codes du Réf. gramm.

1) Dans le cas de 'emploi du participe passé employé avec 'auxiliaire avoir, nous proposons aux éléves d'identifier le

complément direct, s'il existe, et d'écrire (CD) au-dessus de ce demier.



3* MOUVEMENT

REVISER LES ACCORDS DANS LE RESTE DE LA PHRASE SYNTAXIQUE
(PROPOSITION)

Pour cela, on leur demande ;

+ d'abord, de déterminer le genre et le nombre
{marque du féminin, du pluriel} de tous les noms et pronoms;

+ ensuite, de vérifier I'accord en genre et en nombre
des mots (déterminants, adjectifs)
qui se rapportent a chacun des noms ou des pronoms;

» enfin, de vérifier, s'il y a Heu, 'accord de tout mot (attribut ou autre)
qui se rapporte au sujet.

A la suite de ces actions, les éléves laissent les marques suivantes

MS, F§5, MP ou FP
e —————— ————————
mots qui 8’y rapportent... (nom, pronom)... mots qui s'y rapportent
code du Réf. gramm. code du Réf, gramm. code du Réf, gramm.

5 MS, FS, MP ou P

S ————— ———————
sujet  attribut (adjectif, nom, pronom) ... mots qui s'y rapportent

cade du Réf, gramm. code du Réf. gramm. code du REf, gramm.

§ MS, FS, MP ou FP
e —

sujet mot autre que l'attribut se rapportant au sujet
code du Réf. gramm.



| | 4 MOUVEMENT

REVISER L'ORTHOGRAPHE DES MOTS
Pour cela, on leur demande :
» de vérifier l'orthographe des homophones;

» de porter une attention particuliere aux verbes en «ER»
devant étre employ€s a l'infinitif;

» enfin, de vérifier dans le dictionnaire tous les mots
dont ils doutent de l'orthographe.

A la suite de ces actions, les éléves laissent U'une ou laurre des marques suivantes :

homophone verbe en «ER» autre mot *
code du Réf, gramm. Vil D

* Nous supposons que, durant la rédaction de leur texte, les éléves aurant déja identifié les mots dont ils doutent
de l'orthographe. Nous leur proposons de marquer immédiatement ces mots d'un astérisque et d'en vérifier
['orthographe au 4¢ mouvement.

Le Référentiel grammatical, au coeur de la stratégie de révision de I'orthographe
grammaticale dans une phrase

Comment utilisera-t-on Le Référentiel grammatical pour appliquer cette stra-
tégie? Pour répondre & cette question, nous allons décrire toutes les opérations que doit
effectuer un éleve qui révise, En trois temps, quatre mouvements, 'orthographe gram-
maticale d'une phrase et qui s'autocorrige. Pour les besoins de la démonstration, nous
supposerons que cet éléve applique a la lettre et dans 'ordre chacune des opérations
prescrites pour chaque étape.
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m L'éleve écrit :

Lo forét est une richesse noturelle qui se renouvale si elle
est exploité intelligement,

m L'éleve effectue I'analyse de la phrase en trois temps :

TEMPS 1 : 1l marque les verbes conjugués.

La foré une richesse noturelie qui se

SHEFRLR

intelligement,

intelligement. |

m L'éleve effectue la révision de chaque phrase syntaxique en quatre mouvements:

Aussitdt les trois temps d'analyse de la phrase réalisés et les marques qui y cor-
respondent apposées sur sa copie, 1'éléve est appelé a utiliser son outil de référence,
Le Référentiel grammatical, pour effectuer les quatre mouvements de révision dans
l'ordre établi par la stratégie. Il révisera alors l'orthographe grammaticale des mots qui
se présentent dans chaque phrase. En inscrivant au-dessous de chaque élément con-
sidéré le code de la régle a laquelle il se référe pour corriger certains mots ou pour con-
firmer la bonne orthographe d'autres mots, il pourra justifier le résultat de son travail
de révision.
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PREMIERE PHRASE SYNTAXIQUE (PROPOSITION)

@ 1l révise l'application des régles d'accord dans le groupe nominal sujet.

(elle)
FS

——

i/ Lo forét

e ey

- Une richesse naturelle |

@ 11 révise l'accord du verbe avec le sujet.

| une richesse noturelle §

© 1l révise l'application des régles d'accord dans le reste de la phrase syntaxique.

(elle)
FS FS
7/ Llaforét une richesse naturelle |
V8 (9) G2
+AVI (1)

© 1l révise l'orthographe des mots.

(elle)
FS FS
7 Lo forét une richesse naturelle |
V8 (Y) G2
+AV1 (D)

Note : On observe que, dans cette proposition, aucune marque n'est laissée au 4° mouvement.
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DEUXIEME PHRASE SYNTAXIQUE (PROPOSITION)

© 1 révise I'application des régles d'accord dans le groupe nominal sujet.

{elle) {elle)
ES

ES FS
b/ Lo forét une richesse noturelie 1 / qui / se

VE (%) G2
+ AV

@ 1l révise l'accord du verbe avec le sujet.

{elied (elle)
FS FS FS

arri————.

I lo foret

v ————

une richesse naturelie 1/ qui / se

V8 (% G2 V2 (7
+AVL ¢l +AV1 (8)

® 1l révise l'application des régles d'accord dans le reste de la phrase syntaxique.

{elle) (elle)
FS FS FS  FS
17 Lo forét une richesse naturelle 1/ qui / se |
: G2 (7
+ AVE (1) + AV1 (8)
O 1l révise l'orthographe des mots.
(elle) (elle)
FS FS FS FS
1/ lo foret une richesse noturelle |/ qui / se
V8 (9) G2 H6 V2 (7)
+AViIL) + AV1 (8)
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TROISIEME PHRASE SYNTAXIQUE (PROPOSITION)

@ i révise l'application des régles d'accord dans le groupe nominal sujet.

{elle) {elle)
F5 f O F§ FS
H Lo foret | une richesse naturelle 1/ qui 7 se
V8 (%) G2 Hs VT
+AVI (]} + AV1(8}
FS
si f oelle intélligement. |

@ Il révise 'accord du verbe avec le sujet.

{elie} feiley
FS FS FS  FS
I/ Lo foret /gl une richesse naturelle 1/ qui / se
VR (%) G2 He VH
+AV1 (D + AV1{8}
ES
si § elle / intélligement. |

V8(9) + AVI(D)
+ V11 + PP2

® 1l révise 'application des régles d'accord dans Ie reste de 1a phrase syntaxique.

{elle) {elle}
Fs FS FS F5
1/ lo foret une richesse noturelle 1/ qui / se

V8 (9) G2 Hé VAT
+AVE (1) + AVI(®)

FS

si / oglle intélligement. |

VB(9) + AVI(D)
+ V11 +PP2

O Il révise l'orthographe des mots.

{elle} (g}ic}

FS FS FS  FS
17 Lo foret une richesse naturelle T/ qui / se
V8 9 G2 16 2
+AVI(D + AVI(8)
FS

si / elle /eiedoiee intelligemment. |

V8(9y+ AVI(D) D

+ VIl +PP2



Bien que la stratégie que nous proposons soit en rapport avec l'orthographe
grammaticale, le 4 mouvement indique a I'éleve qu'il est rendu & I'étape ot il faut qu'il
révise non seulement les homophones et les verbes en «<ER» devant étre employés a
l'infinitif, mais aussi tous les mots dont il doute de 1'orthographe. L'éléve devrait justi-
fier ce type de correction en mentionnant qu'il a consulté le dictionnaire (D) et pour-
rait méme écrire le numéro de la page (p.) ot il a trouvé son information.

La stratégie de révision de l'orthographe grammaticale, une procédure opéra-
tionnelle

Bien que, dans la pratique, il puisse en étre autrement (nous le verrons plus loin
dans ce chapitre), nous supposons que les éleves qui apprennent a réviser et  s'auto-
corriger accompliront systématiquement le travail prévu a chacune des étapes de la
stratégie, en considérant tous les mots de la phrase.

Dans la série d'exemples qui suivent, nous montrons comment la stratégie permet
d'identifier et de corriger divers types d'erreurs en orthographe grammaticale et quelles
traces les €leves qui auraient révisé ces phrases auraient laissées sur leurs copies.

EXEMPLE 1
L'éleve écrit :

les précipitations acide menacent la vie des poissons
et des plantes de nos lacs.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

{elles)
Fp FS MP
1/ Les precipitations acides / o vie des poissons
Ni V2(2) NI
+AVI(D)
FP P
et des plantes de nods facs. |
N1 Ni
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EXEMPLE 2

L'éleve écrit :

Lors des fiongailles de Julie, ces deux soeurs sembloient inquiets.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

(elles)
Fp _ Fp .
FLors des fiongailles de Julie, {ses deux sogurs /8gs inquietes.
NI . HR N1 Vi G2, NI
+AVE (1)
EXEMPLE 3

L'éléeve écrit :

Il ne pleut presque jomais en Arabie Saoudite par ce que
le cdlimat y est désertique, C'est-a-dire sec et arlde.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

MS FS

il ine “presque jomeis en Arabie Saoudite | porce que
H{20

+AV1 (3)

al
MS F8 5 5

fle climot /v désertioue, Cest-b-dire sec et aride. |

[EPTE TR

VE{D)
+ AVEH{3}



EXEMPLE 4
L'éleve écrit :

Les nombreuses spectateures parlaient trés fort pour exprimé
l'insatisfaction général.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

{elles}
FP

fres fort pour

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

G3 (23 + NI V1 GN €5}
+AVI(D
FS
exprimer Vinsatisfaction générale.
vis a2

EXEMPLE 5
L'éleéve écrit :

Tes deux freres sont parti, mais pourquoi ne pas les avoir accompagner?

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

(Hs)
P

et

I mais pourquol ne pas

N1 V8 {9 Vit
+AVI (1Y + PP2




EXEMPLE 6
L'éleve écrit :

les pluies acides altérent le feuilloge et retarde la croissance des arbres.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

{elles} ‘ .
FP _ ™S
{7 les pluies ocides / le feuilloge |
Ni 2
+ AVI (1)
ES MP
o coissance des arbres. |

Vi Ni
+ AV1 (%
EXEMPLE 7

L'éleve écrit :

Méme si ma fomille et mol vivent & la compagne,
NouUs ne pouvons éviter les mefaits des pluies acides.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

{nous)
F3 FS/MS E5
F Méme si / ma fomille et mo ¢ lo compagne, |
V8 {19 Hi
+ AV {5}
Mp MP FP
fnous i ne eviter les mefoits des pluies acides. |
V6 (7) Vil N1 Ni

+ AV (3}
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EXEMPLE 8
L'éleve écrit :

les deux cent dollars que mon patron m'a remis, je les ol dépensé.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

(D) (i
MP MpP MS MS

i

N8 (4) N1 V6(23+ AV (3}
+ Vi1 4+ PP4
(CD}y

£V 1 PP

EXEMPLE 9
L'éléve écrit :
Lo maojorite des membres de cet associction de ctoyen ont défilé dans les

rues du centre-ville, muni de pancartes affichants une opposition farouche
QU nouveou reglement municipale.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

s{eoliectif = ilg)
FS MP FS MP

p————— o me—

i/ Lo mojorite des

N1 H4 Ni
P MS s FP
€ dons les res du centre-ville, munis de poncartes
V6 (2)+ AV2 (43 HO N1 VIl +PPI Nl
+ V11 + PP4 (2}
FS M3
offichant une opposition forouche au nouveou reglement municipal. |
NS Gl
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EXEMPLE 10
L'éleve écrit :

Tous les apres-midis, lo bande d'écoliers se civise en trois groupes : ceux
Qui Qiment se depenser au soccer, ceux Qui se passionnent pour les
échecs et ceux qui préferent plus tot se retirer & la bibliotheque de 1'é-
cole pour fevilieté les revues ou pour lire quelque histoires captivantes.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

s(cotlectif = elle)
MP S MpP FS

1 Tous les apres-midt, / la bande d'écoliers § se

TSR EIE)

GN (15} N6} N} Hb ¥1
+AVZ2 (4)
fiis)
MP MP MP MP
2n rols groupes @ ceux 4 qui se depenser
Nt VL He Vil
+ AV} {8}
{is)
MS MP MP MpP
ou soccer, ceux b qui S pour les echecs
NI
+ AV (8}
{ils}
MP MP MF
et ceux bi qui/ £ plutdt se retirer &
V25 Ha4 He Vi1 H1
+ AV (&)
F8 F§ FP
lo biblicthéque de {'école pour feulllater les revues
Vil N1
¥P
ou pour lire quelques histoires cogtivantes. |
Hi9 H28 ou GNI2 Gl + N1



Les limites de la stratégie de révision de l'orthographe grammaticale dans une
phrase

Il peut arriver que les éleves soient dans l'impossibilité de suivre 4 la lettre
toutes les étapes de cette stratégie. Prenons comme exemple la phrase suivante :

Fourquel ne pas suivre 'exemple des Rustraliens
et boycotter les produits & base de CRLY

Iei, 1l est impossible d'appliquer le «temps 1», puisqu'il n'y a aucun verbe con-
Jugué dans la phrase. On pourrait d'abord demander aux éleves de vérifier s'il ne s'agit
pas d'une faute de syntaxe. Si tel n'est pas le cas, comme solution de rechange, ils
peuvent suivre les étapes suivantes pour réviser la phrase :

* marquer tous les noms et pronoms de la phrase;

+ déterminer le genre et le nombre de ces noms et pronoms, puis accorder tous
les mots qui s'y rapportent;

» vérifier l'orthographe des mots.

Voici d'autres exemples de phrases ol la méme procédure peut étre appliquée.

Toutes nos félicitations & la nouvelle championne!

Arret & Montmagny : vingt minutes seulement pour
manger el pour se détendre un pau.

soudain, trois coups de siffler : un long, deux
brefs. Nos partisons ou 'ennemi? Avec tout ce
brouittard, impossible de s'y reconngaitre.



Un autre type de phrase requiert une modification de la procédure.
C'est possible qu'elle parte plus 1ot que prévu
oour la France.
C'est e roman dont je t'al parlé que ‘ol égaré.
Chacune de ces phrases débute par le présentatif «c'est» dont l'orthographe est
déja intégrée par I'éleéve. Pour ce genre de phrase syntaxique, les deux premiers temps

de l'analyse sont inutiles.

Il en est de méme pour la phrase impersonnelle.

i fout portir immediatement.

I pleut depuls deux jours.

Les phrases suivantes présentent un autre type de difficulté.

les gens que tu me parles sont mes voisins.

Le patron o réunt le personnel et il leur o fait
part des difficultes financieres de l'entreprise.

Personne peut expliquer ce qui s'est produit.

Les éleves qui écrivent les gens qQue tu me parles... au lieu de... dont tu
me paries..., ... et il leur o fait paort... au lieu de ... il lui o foit part..., Personne
peul ... au lieu de Personne ne peut... commettent des fautes qui ne relévent pas
de T'orthographe grammaticale, mais plutdt de la syntaxe de la phrase. Ce genre d'er-
reurs devrait étre détecté au moment ou les éleves révisent la forme syntaxique des
phrases qu'ils rédigent.



On peut donc constater que notre stratégie a des limites :

+ d'une part, elle ne peut pas étre appliquée de fagon intégrale (en trois temps,
quatre mouvements) dans certaines phrases dont la forme s'éloigne de la
construction habituelle;

» d'autre part, comme clle a été congue en vue de réviser l'orthographe gram-
maticale seulement, elle devient inopérante dans le cas d'erreurs reliées 2 la
syntaxe de la phrase.

La stratégie de révision de la syntaxe

Nous savons tous l'importance d'une phrase construite correctement, dune
phrase ou les relations entre les mots et entre les groupes de mots suivent les régles de
la syntaxe francaise. C'est par des phrases bien structurées, oii chaque élément remplit
son rdle, que le scripteur réussira a énoncer clairement et a communiquer ses idées.

La révision de la syntaxe prend donc une place de premier plan dans le proces-
sus de révision d'un texte. Afin de permetire aux éleves de résoudre les difficultés
reliées a certaines formes syntaxiques, nous leur proposons une stratégie de révision
En trois temps, quatre mouvements. Comme pour la stratégic de l'orthographe gram-
maticale, les trois temps représentent les étapes au cours desquelles les éleves obser-
vent et analysent les phrases qu'ils ont écrites, alors que les quatre mouvements
décrivent les actions précises a poser dans chacune des phrases afin d'apporter, s'il y a
lieu, les corrections nécessaires.

Voici une description détaillée de la stratégie de révision de la syntaxe dans une
phrase.



LES TROIS TEMPS

Dans chaque PARAGRAPHE, on demande aux éléves
d'effectuer les opérations suivantes :

TEMPS 1 _

- DELIMITER CHAQUE PHRASE
A la suite de cette action, les éléves laissent les marques suivantes :

| phrase }

TEMPS 2
VERIFIER SI CHAQUE PHRASE A UN SENS !
A la suite de cette action, les éloves laissent ou changent les marques suivantes !

i phrase |

TEMPS 3

VERIFIER DANS CHAQUE PHRASE )
SI TOUS LES MOTS UTILISES POUR EXPRIMER LEURS IDEES
SONT PRESENTS ET PLACES DANS L'ORDRE REQUIS

A la suite de cette action, les éléves ajoutent, enlévent ou déplacent des mots
et laissent ou changent les marques suivantes :

| phrase |

1) Les temps 1, 2 et 3 sont interdépendants.



LES QUATRE MOUVEMENTS

Dans chaque PARAGRAPHE, on demande aux éleéves
d'effectuer les opérations suivantes :

- 1 MOUVEMENT

VERIFIER LA CONCORDANCE DES TEMPS ET DES MODES
des verbes dans la phrase (emploi des modes indicatif, conditionnel ou subjonctif;
emploi des temps marquant la simultanéité, l'antériorité ou la postériorité).

Pour cela, on leur demande :
+ de vérifier si les modes et les temps des verbes conviennent au contexte;

» de vérifier si le mode et le temps d'un verbe concorde avec
le mode et le temps d'un autre verbe dans la méme phrase.

A la suite de ces actions, les éléves laissent la marque suivante :

verbe
CT + sous- code du Réf. gramm.

2 MOUVEMENT

VERIFIER DANS CHAQUE PHRASE
L'EMPLOI DE CERTAINS PRONOMS
(personnels, démonstratifs ou relatifs)

a l'origine d'erreurs d'ordre syntaxique.

Il s’agit des pronoms suivants :
leur, luy, la, le, I, les;
en, y: se, me, te, nous, vous; ceci, cela;
que, dont; a qui, pour qui... , auquel, pour lequel...

A la suite de cette action, les éléves laissent la marque suivante :

pronom
S1 + sous-code du Réf. gramm.



3 MOUVEMENT

VERIFIER DANS CHAQUE PHRASE L'EMPLOI
DE CERTAINS DETERMINANTS ET DE CERTAINES PREPOSITIONS

Pour cela, on leur demande :

+ de vérifier si chaque déterminant possessif de la 3¢ personne (son, sa, ses,
leur, leurs) est en rapport avec un possesseur au singulier ou au pluriel;

« de vérifier si les déterminants et les prépositions doivent étre répétés
ou non devant chaque élément d'une série.

A la suite de chacune de ces actions, les éléves laissent
I'ine ou Uautre des marques suivantes :

déterminant  préposition
S2 + sous-code du Réf. gramm.

4 MOUVEMENT

VERIFIER L'EMPLOI DE LA FORME NEGATIVE
Pour cela, on leur demande :

+ de vérifier si Femploi de la négation suit les régles en usage.
11 s'agit de phrases ot ils utilisent ;

ne... pas, ne.., jamais, ne...plus, ne..rien, rien...ne, aucun (e).., ne,
ne... aucun {€), personne... ne, ne... PErsonne, ne... que, ne savoir... que,
depuis que... ne, voila que... ne, il y a ... que... ne, on ne, ni... ni.

A la suite de cette action, les éléves laissent la margue suivanie .

forme négative
S3 + sous-code du Réf. gramm,



La stratégie de révision de la syntaxe, une procédure opérationnelle

Les phrases suivantes sont extraites d'un texte rédigé par un éleve de troisieme
secondaire, texte dans lequel ce dernier exprime ses sentiments quant & I'évolution trop
rapide de la science au cours de la deuxiéme moitié du 20 siecle. Nous utilisons ces
phrases pour illustrer comment cet éléve a employé la stratégic que nous proposons
pour réviser son texte et corriger ses fautes d'ordre syntaxique.

L'éleve écrit :

Méme si, jusqu'a présent, la technologie o omélioré nos conditions de vie,
elle pourait aussi devenir notre ennemie en envohissont notre espace
vital. Présentement, c'est nous qui donnons des ordres & ces machines
presque porlontes, mais, dons le futur, ce seront peut-étre elles qui nous
en donneront. J'aimerais pas éire obligé d'obéir & des étres sons téte et
sQNs Coeur. .

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

IMéme si, jusou'a present, lo technologie o oméliorg nos conditions de vie,

elle pourait aussi devenir notre ennemie en envahissant notre espace

vital. | Presentement, c'est nous qui donnons des ordres o s machines

presque porlantes, mais, dans le futur, ce seront peut-éire elles qui nous

en donneront. 1e n'aimerais pos ére oblicé d'obéir & des élres sans téte

$3(1)

et sons coeur. |



L'éleve écrit :

Jai peur de ce que l'avenir cache derriere son visage, e qui peut nous
tomber sur lo éte.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

ol pewr de ce que P'avenir cache deniére son visoge, de e qui peut nous
S2(3)

tomber sur lo tete, |

L'éleve écrit :

€st-il possible que I'humain soit un jour dépassé par toutes les découvertes
scentfiques? Alors, il souhaitero peut-élre que tout redevient comme
avant. Pour cela, il aura & fouiller le passé, regarder ses ermeurs et chercher
des solutions.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

I est-if possible que 'humain soit un jour dépasse par toutes les

decouvertes scentifiques? § Rlors, i scuhaitero peut-étre que tout

reclevienne comme avont. | Pour cele, i aura o foutller le passe, & reqorder
CT3(6) $2(3)

55 erreurs et O chercher des solutions, |
52 (3



La stratégie de révision de la ponctuation

La troisieme stratégie de révision que nous proposons est en rapport tres étroit
avec la précédente, c'est-a-dire la stratégie de révision de la syntaxe. En réalité, la
ponctuation fait partie de la syntaxe, mais les difficultés particulieres qu'elle cause a
tout scripteur, débutant ou non, nous ont convaincus de la nécessité de lui faire une
place a part dans le processus de révision des textes.

Dans la langue écrite, la ponctuation joue un rdle trés important. Souvent, un
signe de ponctuation est plus indispensable a l'intelligibilité d'un texte que la confor-
mité a telle ou telle régle d'accord.

Certains emplois des signes de ponctuation, surtout dans les textes littéraires,
relevent du style de 'auteur, de ses intentions, de sa volonté de créer des effets parti-
culiers. Toutefois, de facon générale, la personne qui écrit est soumise a certaines
regles ou conventions qui régissent I'emplot des signes de ponctuation. En les utilisant
correctement, le scripteur favorise une meilleure compréhension des informations qu'il
veut communiquer.

La plupart des €léves qui lisent beaucoup, et qui lisent des textes riches et bien
structurés, ont déja acquis une connaissance de base de la ponctuation. Cependant,
pour un bon nombre d'éleéves, ponctuer correctement demeure une tiche difficile a
accomplir. Ils procédent donc au hasard, réussissent parfois et se trompent fréquem-
ment. C'est pourquoi il importe de leur faire découvrir qu'ils peuvent apprendre a bien
ponctuer en utilisant une stratégie basée, d'une part, sur la signification des signes de
ponctuation et sur leurs régles d'emplot et, d'autre part, sur I'observation du contenu de
leurs phrases et sur le sens qu'ils veulent leur donner.

Avant de leur proposer une stratégie de révision de la ponctuation dans une
phrase, 1l est nécessaire de présenter aux éleves les principales catégories de signes de
ponctuation. Ces catégories sont établies en fonction des réles divers que jouent ces
signes dans la phrase.



PREMIERE CATEGORIE

Cette catégorie comprend les signes qui marquent la fin d'une phrase. Les
éleves doivent prendre connaissance de certains faits concernant ces signes.

Chaque phrase est 'expression d'une idée et elle a un sens complet. L'emploi
du point, du point d'interrogation, du point d'exclamation ou des points
de suspension signale la fin de la phrase et, en plus, concourt a la détermi-
nation du sens qu'on veut donner a cette phrase Quand le lecteur rencontre
un de ces signes et quand il s'apercgoit qu'il est suivi d'une majuscule, il com-
prend que l'auteur a énoncé une phrase complete et il en saisit mieux la si-
gnification.

Deux signes de cette catégorie, le point d'exclamation et les points de sus-
pension, peuvent &tre considérés comme des marques d'expressivité et,
comme tels, peuvent étre utilisés aussi a l'intérieur d'une phrase. Ainsi, les
formes exprimant une exclamation, un sentiment vif, un cri, une hésitation,
un silence volontaire seront suivies d'un point d'exclamation dans les trois
premiers cas, de points de suspension dans les deux autres, aussi bien a I'in-
térieur qu'a la fin de la phrase.

Enfin, le point lui-méme peut servir a l'intérieur de la phrase lorsqu'il signale
'abréviation d'un mot {(etc., boul.) ou d'un groupe de mots (O.T.A.N.,
A.D.N.). Cependant, le sigle et I'acronyme peuvent également s'écrire sans
points.

Quand I'abréviation, le sigle ou I'acronyme est a la fin de la phrase, le dernier
point abréviatif sert de point final & la phrase.



DEUXIEME CATEGORIE

Une deuxieme catégorie de signes de ponctuation englobe ceux qui marquent
le début et la fin d'un discours attribué 4 d'autres personnes ou d'informations qui vien-
nent compléter la pensée du scripteur. Ce sont le deux-points, les guillemets, le tiret
et les parenthéses.

Si les éleéves inserent un dialogue dans leur texte, ils doivent I'annoncer par le
deux-points, utiliser les guillemets ouvrants au début et le clore par des guillemets fer-
mants. Chaque réplique sera précédée d'un tiret. Ainsi, le lecteur pourra suivre aisé-
ment le dialogue et savoir quand il commence et quand il se termine.

Si les éleéves citent une phrase ou une expression d'un autre auteur dans leur
texte, ils utiliseront également le deux-points et les guillemets. S'ils veulent mettre en
relief le titre d'un article de revue, le titre d'un chapitre (le titre d'un livre est souligné
ou en italique), un mot ou une expression nouvelle, argotique, étrangere, etc., ils se
serviront des guillemets.

Quant au deux-points, en plus de précéder une citation ou un discours direct, il
sert d'introduction & une énumération, & une explication, a une conséquence. Dans ces
deux derniers cas, ce signe remplace une conjonction qui, normalement, signalerait le
rapport logique entre deux idées dans la phrase.

Enfin, les parentheses et le tiret servent a encadrer une information supplémen-
taire que le scripteur ajoute a l'intérieur de la phrase : date, référence, réflexion bréve, etc.
Le tiret sert aussi a marquer les éléments d'une énumération quand ils sont disposés en
colonne.

TROISIEME CATEGORIE

Une troisieme catégorie de signes permeitent de signaler I'emploi et le rdle,
dans la phrase, de formes syntaxiques plus ou moins complexes.

Ce sont la virgule et le point-virgule; on les utilise pour introduire, précéder
ou encadrer des mots et des groupes de mots dans la phrase.



Les emplois de la virgule sont multiples et Le Référentiel grammatical présente
une liste compléte des cas ou son usage est obligatoire. Ce signe sert aussi bien a la
présentation de faits, a ['argumentation par des idées, a I'expression des sentiments qu'a
la création d'effets stylistiques. Méme si certains de ces emplois peuvent relever du
style personnel des éléves, il est nécessaire d'en apprendre les régles d'utilisation.

Il faudra signaler aux éléves que, dans la plupart des cas, 1a connaissance du
métalangage grammatical est nécessaire pour comprendre les régles d'emploi de la vir-
gule et pour les appliquer correctement. Ils devront ainsi savoir identifier dans leurs
phrases des énumérations de sujets, de verbes, d'adjectifs, reconnaitre les compléments
circonstanciels inversés, les mots en apostrophe et en apposition, les incises, les propo-
sitions de méme nature non coordonnées, etc, Ils découvriront que l'emploi de la vir-
gule joue un rdle fondamental dans la structuration de la phrase et qu'il permet de
mieux exprimer et développer leurs idées.

Le point-virgule, pour sa part, s'emploie principalement pour séparer des propo-
sitions de méme nature qui sont relativement longues et qui sont elles-mémes séparées
par des virgules. Parfois, on ['utilise également pour séparer des propositions indépen-
dantes qu'on pourrait considérer comme des phrases enti¢res, mais qu'on décide de
garder dans la méme phrase parce que les idées qu'elles expriment se complétent.

A partir de ces trois catégories de signes de ponctuation, catégories fondées sur
les fonctions de ces signes, nous avons élaboré une stratégie de révision de la ponc-
twation En trois temps, quatre mouvements ou les trois temps sont les étapes a suivre
pour analyser le contenu de la phrase et la position des signes de ponctuation que celle-
ci devrait contenir et ol les quatre mouvements représentent les actions a poser pour
corriger, s'il y a lieu, la ponctuation de la phrase.

Il est a noter que, contrairement aux deux stratégies de révision déja présentées
(ot les mouvements s'appliquent une fois que les trois temps sont effectués), la
stratégie de révision de la ponctuation demande aux éleves d'appliquer les mouve-
ments immédiatement apres chacun des temps.



TEMPS 1

VERIFIER I'emploi, EN FIN DE PHRASE,
du peint, du peint d'interrogation, du point d'exclamation
ou des points de suspension.

Pour cela, on leur demande :

« de vérifier si la phrase qu'ils révisent est interrogative directe,
exclamative, déclarative, descriptive, etc.
ou si elle est interrompue par un silence volontaire.

VERIFIER P'emploi, A L'INTERIEUR DE LA PHRASE,
du poeint, du peint d'exclamation ou des points de suspension.

Pour cela, on leur demande

» de vérifier si la phrase contient certaines formes exprimant
un sentiment vif, un ordre, une défense, un cri, etc.,
une hésitation, un silence volontaire
ou si elle contient un sigle ou une abréviation.

A la suite de ces actions, les éléves laissent I'une ou Uautre des margues suivantes :

- ? ! LA ]

LES QUATRE MOUVEMENTS

En vérifiant Femploi des signes de cette catégorie,
les éléves décident de conserver les signes employés ou d'apporter des corrections
en posant 'une ou l'autre des actions suivantes :

AJOUTER  ( + )} un signe omis;

ENLEVER { - } un signe mal employé;
DEPLACER (< ou-») un signe dont la position est erronée;
ENLEVER ( . } un signe mal employé;

et AJOUTER ( + ) le signe qui convient.

CO0Q

A la suite de chacune de ces actions, les éléves laissent la marque suivante :

P + sous-code du Réf. gramm,



TEMPS 2

VERIFIER I'emploi du tiret, des guillemets,
du deux-points ou des parenthéses.

Pour cela, on leur demande ;

« de vérifier si les phrases qu'ils révisent contiennent :
un DIALOGUE,
une CITATION,
les PAROLES d'une personne
ou une INFORMATION PARTICULIERE
(explication, énumération;
mot mis en relief : mot étranger, argotique, etc.;
titre d'un article, date, référence, exemple, remarque, eic.).

A la suite de cette action, les éléves laissent U'une ou Uautre des marques suivantes :

- <« » : ()

LES QUATRE MOUVEMENTS

En vérifiant Femploi des signes de cette catégorie,
les éleves décident de conserver les signes employés ou d'apporter des corrections
en posant I'une ou l'autre des actions suivantes :

AJOUTER { 4+ ) unsigne omis;

ENLEVER  ( - ) unsigne mal employé;
DEPLACER (= ou—») un signe dont la position est erronée;
ENLEVER  ( - ) unsigne mal employé;

et AJOUTER ( + } le signe qui convient.

QOOQ

A la suite de chacune de ces actions, les éléves laissent la marque suivante :

P2 + sous-code du R&f. gramm.



TEMPS 3

VERIFIER I'emploi de la virgule et du point-virgule.
Pour cela, on leur demande :
de vérifier si la phrase qu'ils révisent contient :

1) les éléments d'une énumération, d'une répétition, d'une explication;
2) une incise;
3) des mots en apposition ou en apostrophe;

4} des propositions (phrases syntaxiques) de méme nature juxtaposées;

5) une proposition coordonnée par «mais, car, or, donc»;

6) une subordonnée explicative;
7) un complément circonstanciel ou un adverbe inversé;
&) un mot de haison (conjonction. adverbe ou locution) en téte de phrase;
9) des parties de phrases d'une certaine longueur
déja ponctuées par une ou plusieurs virgules;
10) des indépendantes qu'on pourtait ponctuer par un point,

A la suite de cette action, les éléves laissent Uune ou Uautve des marques suivantes :

’ b4

LES QUATRE MOUVEMENTS

En vérifiant 'emploi des signes de cette catégorie,
les éleves décident de conserver les signes employés ou d'apporter des corrections
en posant 'une ou l'autre des actions suivantes :

©® AJOUTER ( + ) unsigne omis;

® ENLEVER ( -} un signe mal employé;

© DEPLACER (= ou-») un signe dont la position est erronée;
@ ENLEVER ¢ - ) un signe mal employé;

et AJOUTER ¢ + ) le signe qui convient.
A la suite de chacune de ces actions, les éléves laissent la marque suivante :

P3 + sous-code du Réf. gramm.



La stratégie de révision de la ponctuation, une procédure opérationnelle

La stratégie que nous proposons en vue de la révision de la ponctuation dans
une phrase permet, tout comme la stratégie de révision de 1'orthographe grammaticale,
d'aturer l'attention des éléves sur la construction et le sens de leurs phrases. Son
apprentissage, son application et sa répétition entraineront les él&ves i se questionner
sur les rapports qui existent entre les divers éléments qui constituent leurs phrases, sur
la précision de leur style et sur la clarté de leurs intentions d'auteurs.

Voyons maintenant comment les éléves se serviront du Référentiel grammati-
cal pour appliquer cette stratégie et de quelle fagon ils en inscriront le résultat sur leur
copie. Pour ce faire, nous allons illustrer toutes les opérations (les trois temps ct les
quatre mouvements) que doit effectuer un éléve qui révise la ponctuation dans un texte
et qui s'autocorrige.

Pour les besoins de la démonstration, nous partirons d'un petit texte dans lequel
nous avons délibérément commis des fautes de ponctuation et nous supposerons qu'il
est absolument nécessaire que 1'éleve effectue a la leitre et dans I'ordre toutes les
actions prévues a chaque étape.

Exemple :

Un moment important pour la vie fomiliale opproche & trés
gronds pas. Bientdt codeaux, repas gostroncmiques, visites,
sorties, joie, embrassades, etc... seront de lo féte. Chez nous
maman et les enfonts, décorent un sopin de quirlondes, de
boules etincglantes... Cest Noall Pourtant dehors, beaucoup
d'enfonis n'ont pos cette chonce. Ont-ils froid. Quétent-ils
quelaues pleces pour se nourrir un peu? Quelle tristessel Rien
Qu'd y penser, je suis au bord des larmes.



TEMPS 1 : Il révise I'emploi des signes

1l applique les 4 mouvements @ @ © O

Il inscrit au-dessous de chaque élément révisé le code de la régle a laquelle il se
réfere pour apporter des corrections ou pour confirmer la bonne utilisation d'un signe.
De cette facon, il justifie les résultats de son travail de révision.

Un moment important pour la vie familiole approche & tres grands pos.
P1 (1)

Bientdt cadeoux, repas gastronomiques, visites, sorties, joie,
embrassades, etc. seront de la féte. Chez nous momon et les enfonts,
P1 (3 P (1)

décorent un sopin de quirlondes, de boules étincelantes.,. C'est
| PI(1L)

Noéil Pourtant dehors, beaucoup denfants n'ont pos cette chance. Ont-ils
P1 (5) | P1(1)

froid? Quétent-ils quelques piéces pour se nourtir un peu? Quelle
PL(4) S | Pl (4)

- tristesse! Rlen qu'd y penser, je suis au bord des larmes,
PITY PI(l)



TEMPS 2 : 1l révise I'emploi des signes

Il applique les 4 mouvements @ & © O

Il inscrit au-dessous de chaque élément révisé le code de la regle a laquelle il se
rétere pour apporter des corrections ou pour confirmer la bonne utilisation d'un signe.

De cette facon, il justifie les résultats de son travail de révision.

Un moment importont pour fa vie fomiliole approche & tres grands pas.
PL(1)

Bientot cadeaux, repas gastronomiques, visites, sorties, joie,

embrassades, etc. seront de la féte. Chez nous maman et les enfants,
Pi {3 Pi i)

decorent un sapin de guirlondes, de boules étincelantes. .. Cest
PICHI)

Noéil Pourtant dehors, beouccup d'enfonts n'ont pos cette chance. Ont-ils
P1(5) PL(D)

frold? Quétent-ils quelques pigces pour se nourrr un peu? Quelle
Pl (4) P1(4)

tristessel Rien qu'd y penser, je suis ou bord des larmes.
P1(7) PI(1)

Comme ces phrases ne contiennent ni dialogue, ni citation, ni information par-

ticuliere, I'éleve n'aura aucun mouvement a effectuer au temps 2.



TEMPS 3 : 1l révise I'emploi des signes

11 applique les 4 mouvements @ & © O

I1 inscrit au-dessous de chaque élément révisé le code de la régle a laquelle il se
référe pour apporter des corrections ou pour confirmer la bonne utilisation d'un signe.

De cette facon, il justifie les résultats de son travail de révision.

Un moment important pour lo vie fomilicle approche & trés grands pes.
Pl i

Bientdt, codeoux, repas gostronomiques, visites, sorties, joie,
P3 (16)

embrossodes, et seront de o féte. (hez nous, maman et les enfonts
P3I{(1YP1 (3 P11} P3 (133 P2 {A propos)

decorent un sapin de quirlandes, de boules étincelontes.,. Cest
P3(1) PL(11)

Noelt Pourtant, dehors, beaucoup d'enfants n'ont pos cette chance. Ont-ils
P1(5)  P3(i6) P3(13) P1 (D)

froid? Quétent-ils quelques pieces pour se nourrir un peu? Quelle
Pi(4) P (4)

tristesse! Rien qu'd y penser, je suis au bord des larmes,
PL(T) P3(13) Pi(1)



Les phrases suivantes sont extraites de textes d'éléves de deuxiéme secondaire.
Nous utilisons ces phrases pour montrer comment ces €léves peuvent employer la
stratégie que nous proposons afin de les réviser et de corriger les fautes qu'elles con-
tiennert.

L'éleve écrit :

Je suis dons mo chambre et ['écoute la musique quand ma mére
vient me voir et me dit «ton pere et moi, portons pour la cam-
pagne. S tu veux, tw peux inviter une omie. »

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail.

Je suis dans ma chambre et ['écoute la musique quand ma mere

vient me voir et me dit : «fon pére et moi partons pour la
P2 P3 (A propes)

compogne. St tu veux, tu peux inviter une omie.»
L'éleve écrit :

€h oui, ce qui devait arriver arriva. Mon pére qui est si gentil o
offert & grand-pere de venir habiter quelque temps avec nous.
I dormira dans ta chambre me dit-il.

L'éleve révise, s'autocorrige et justifie les résultats de son travail,

ch oull ce qui devait arriver arriva. Mon pere, qui est si gentil, o
P1 (6) P3 (15)

offert & grond-pere de venir habiter quelque temps aved nous.

«l dormira dons ta chambres», me dit-il.
P2(7)



Les avantages des stratégies proposées

Appliquer a chaque phrase d'un texte chacune des actions des différentes étapes des
stratégies que nous proposons pourrait sembler une tiche interminable. Mais qu'est-ce que
la révision d'un texte écrit, si ce n'est un retour systématique sur celui-ci? Les éléves n'ap-
prennent-ils pas la grammaire dans le but précis de produire des textes sans fautes?

Une tiche interminable? Nous ne le croyons pas vraiment. Certes, la tiche peut
parfois paraitre longue, mais au-deld du travail a effectuer, il y a les fruits qu'on récolte,

Toutefois, nous ne pouvons pas ignorer ce genre d'appréhension. C'est pourquoi
nous rappelons que l'application des stratégies de révision que nous proposons aux éléves
aura €t€ longuement préparée. En effet, sur la route de leur apprentissage du code gram-
matical, une bonne distance aura été parcourue, quelques obstacles auront été levés. 11 y
aura eu tout d'abord l'appropriation du métalangage, des connaissances organisées, de la
démarche d'autocorrection. Cette appropriation aura ét€ appuyée et régulée par des exerci-
ces guidés et par des travaux pratiques supervisés. Le recours au Référentiel grammatical
aura déja permis aux €leves d'augmenter leur maitrise sur ce qu'ils savent et sur ce qu'ils
sont sens€s transférer en situation d'écriture. Plus que cela, ils auront déja réalisé les dif-
térentes étapes des trois stratégies dans des phrases isolées.

En somme, tout aura été prévu pour que ces stratégies s'incorporent aisément au
répertoire cognitif des éleves.

Les avantages des stratégies de révision de l'orthographe grammaticale, de la syn-
taxe et de la ponctuation que nous proposons sont nombreux et tangibles. Nous désirons
en souligner quelques-uns.

« Ces stratégies guident les éléves dans leur tiche de révision. Elles leur appren-
nent que, comme dans le cas de phrases isolées, les phrases de leur texte peuvent
etre révisées par I'analyse et par une suite d'actions posées de facon systématique,

* Elles montrent aux éleéves qu'appliquer le code grammatical se résume, la plu-
part du temps, a accorder ou a ne pas accorder des mots avec d'autres mots, 2
éviter les confusions homophoniques et a respecter Ies régles de la syntaxe et
de la ponctuation.



» Elles contribuent a faire appliquer de facon systématique toutes les régles
générales et, ainsi, & éliminer des textes des éleéves toutes les fautes dites
banales ou courantes.

» Basées sur e questionnement continuel, elles contribuent 2 la structuration de
la pensée des ¢léves qui doivent appliquer les connaissances acquises de fagcon
orientée.

+ Elles tiennent compte du fait que les connaissances grammaticales ne cons-
tituent pas un ensemble figé et inutile et que, par l'observation et 1'analyse, on
peut se les approprier et s'en servir de fagon vivante et dynamique.

 Elles orientent la régulation de I'enseignement et de 1'apprentissage des notions
de base vers la finalité de la grammaire.

« Elles organisent les actions des éléves dans leur propre processus de révision,
Elles leur offrent des points de repere, des ¢1éments déterminés a revoir; elles
signalent les endroits précis ou le doute pourrait survenir dans leur esprit.

» Elles constituent des moyens fort utiles pour augmenter le transfert informé,
¢tape indispensable & l'atteinte d'une certaine spontanéité, c¢'est-a-dire d'un
degré satisfaisant d'automatisme.

 Elles augmentent la maitrise des éléves sur la tiche qu'ils exécutent avec, pour
résultat, une plus grande motivation a produire des textes exempts de fautes
d'orthographe grammaticale, de syntaxe et de ponctuation.

La révision d'un texte

Il est évident que la maitrise de l'application des trois stratégies de révision dans
des phrases isolées n'est pas un objectif terminal. Réviser des phrases sur le plan de
'orthographe grammaticale, sur le plan de la syntaxe et sur le plan de la ponctuation con-
duit nécessairement a l'application de ces trois stratégies dans des textes entiers, qu'ils
soient courts ou longs.



Pour montrer comment les stratégies de révision En trois temps, quatre mouve-
ments s'appliquent dans un court texte, nous utiliserons un extrait du brouillon d'une let-
tre écrite par une éleve de quatrieme secondaire qui, suivant la mise en situation d'écri-
ture, s'adressait au maire et aux conseillers de sa municipalité dans le but de faire con-
naitre son opinion sur la qualité de 1'air environnant.

Monsieur le Maoire, Messieurs les Canseiliers,

tion de {'air. Qu ott@mo?oas—aous pour les mettre en pmttqm@ti ast
le temps de posser & 'action. Les petitions et les compagnes de
sensibilisation _ suffit plus. If faut agir!

Prenons le cas des phormadies Pharmopur, ¢ Québec. Cet
entreprise ¢ pot Pinitiative d'éliminer de ces étageéres tout les pro-
duits contenants du CRC, cet agent poliueur qui deétruit 1o couche
d'ozone. Pourquoi ne pas suivre cet exemple et, dans notre muni-
cipalité, boycolter ce produit chimique qui couse o pollution de
oir? Une tel solution pourait vous semblez rodicol — mais, oprés
tout, {Q quc; «t@ de notre air n'en dépent-elie pas? L@dopt@r Seroit

qQue, comme nous _ 1es jeunes, vous tenez &
; *

sy f

zj@ soit lo réponse du consai municipal, J'oimerals,
L pos lettre morte.

Cest d@ tout urg@ao@!

Nous venons de reproduire un texte avec les fautes de syntaxe, de ponctuation et
d'orthographe grammaticale qu'il contenait a 'origine. Ces fautes ont €té identifiées en rouge
afin de mieux faire voir le travail de révision et d'autocorrection que 1'éléve devra effectuer.
En utilisant Le Référentiel grammatical comme outil de référence et en laissant, sur sa copie,
les traces de sa révision, I'éléve justifiera les résultats de son travail. Notons que cette éléve
a déja intégré les stratégies de révision En trois temps, quatre mouvements, ce qui lui per-
met de s'en tenir & 'essentiel quant au codage du texte,



Texte de 1'éleve

Monsieur ie Maire, Messieurs les Conseillers,

On n'o decouvert certaine solutions au probleme de la

poliution de l'air. Qu'ottendons-nous pour les metire en pro-

tique. Cest le temps de passer & P'action, Les pétitions et les

compognes de sensibilisation suffit plus. 1l faut agir

Prenons le cos des pharmadies Phormopur, ¢ Québec. Cet

entreprise o prit Vinitiative d'éliminer de ces étageres tout

les produits contenonts du CRC. et agent pollueur qui détruit

Note : Nous autorisons l'enseignant 4 reproduire cette lettre pour faire la démonstration des stratégies de
révision de texte.



lo couche d'ozone. Pourquol ne pos suivre cet exemple e, dans notre

municipalité. boycotter ce produit chimique qui couse la poliution
de I'air ? Une tel sq%ution pourait vous semblez radical

mais, opres tout, lo qualite de notre air n'en dépent-elle pos?
L'adopter, serait une indiquation que, comme nous les j@uags, VOUS

tenez & 'avenir de o collectivitée.

Quelque soit la réponse du conseil municipal,
J'aimerais, Monsieur le Maire, que ma requete ne devient pas

lettre morte. Cest de tout urgencel



1- Révision de la syntaxe du texte

i Monsieur le Maire, Messieurs les Conseillers,

On o découvert certaine solutions au probléme de o
53 (6)

- pollution de I'alr. | Qu'attendons-nous pour les mettre en pra-

tique. | Cest le temps de posser & adtion. | Les pétitions et les

compognes de sensibilisation ne suffit plus. |1l fout agirt |
S3 (1)

Prenons le cos des pharmacdies Pharmapur, & Québec. | (et

entreprise ¢ prit l'initiotive d'eliminer de ces étogeres tout

les produits contenants du CRC, cet agent pollueur qui détruit



lo couche d'ozone. | Pourquoi ne pas suivre cet exemple et, dons notre

municipalite, boycotter e produit chimigue qui cause 1o poliution

de f'oir ? 1 Une tel solution pourait vous semblez radical

mais, apres tout, la quolité de notre air n'en depent-elie pas? |

L'adopter, sercit une indiguation™ que, comme Nous les jeunes, vous

fenez O favenir de la collectivitea ™. |

Quelque soit ta reponse du consell municipal,

j'oimerais, Monsieur le Maire, que mao requete® ne devienne pos
CT3 (7

letre morte. | Cest de tout urgencel |



2- Révision de la ponctuation du texte

i Monsieur le Maire, Messieurs les Conseillers,

On o decouvert ceraine solutions au probleme de la
$3 (6)

potivtion de 'air. | Qu'cttendons-nous pour les mettre en pra-

tioue? 1 Cest le temps de passer & l'action. | les pétitions et les
Pl (4)

compognes de sensibilisation ne suffit plus. 1l fout agirl |
$3 (1)

Prenons le cas des pharmadies Pharmapur, & Québec. | (et

entreprise o prit l'initiative d'éliminer de ces étageres tout

les produits contenants du CRC, cet agent pollueur qui detruit



la couche d'ozone. | Pourquoi ne pas suivre cet exemple et, dons notre

municipalite, boycotter ce produit chimigue qui couse o pollution

de l'air ? 1 Une tel solution pourait vous semblez radical,
P3 (8)

mais, apres tout, lo qualité de notre air n'en dépent-elle pas? |

Uadopter seroit une indiquation® que, comme nous, [es jeunes, Vous
P3 (A propos..) P3{10)

tenez O Povenir de o collectivitée * . |

Quelque soit lo réponse du conseil municipal,

joimerais, Monsieur le Maire, que ma requeéte” ne devienne pas
CT3 (D)

lettre morte. | Cest de tout urgence! |



3- Révision de I'orthographe grammaticale du texte

i Monsieur le Maoire, Messieurs les Conseillers,

e —

7 On /L | certaines solutions au probleme de la
Ni

T 836

- { nous { pour les metre en oro-

pollution de I'air. | Qt}

{elles)
Fp

tique? | Cest le temps de passer & l'action. 1/ Lles
Pl(4) Vil

{elles)
by

(16}
+AVI{3)

@ cos des pharmacies Pharmapur, & Québec. 17 Cette
HI H4

(elle)
{CH

‘initiative d'eliminer de ses étageres tous
V(1) H 32 GN 15
+PP4 (1)

{n
MS

MP

les produits contenant du CRC, cet agent pollueur 1/ qul

N5 H4 V7
+AV1 (8}




MS

la couche d'ozone. | Pourquoi ne pos suivre cet exemple et, dons notre
Ha

municipaliteé, boycotter ce prodult chimique |7 qui #

ey

{elle)
FS
de t'air? 1/ Une telle solution vous sembier rodicole, |
GN (14) V6 (7) Vi G P3(®)
+ AV (1)
telle)
FS

mois, opres tout, la qualite de nolre air n'en

-/ gllef pas? |

+AV] (4

/ Uodopter /18 une indication® | que, comme nous, les jeunes, 7 vous /

P3 V8 (% D P31
(hpropos;  + AVI(D)

'ovenir de o collectivité™ . {

V4 (8) D
+AVL (1)
FS
Guelle que la réponse du conseil municipal, {1
GN (12) V8 (7)
+AV1 (4

. Monsieur le Maire, | que / ma requéte* / ne
D

+AVI(D)

FS

letre  morte. | Cest de toute urgence! |
GN 13







6

LE REFERENTIEL GRAMMATICAL,
A L'ORIGINE D'UN OUTIL DE
REVISION DE TEXTE

Le lien ferme établi entre l'outil d’apprentis-
sage et l'outil de révision est une condition
essentielle a l'acquisition d'une stratégie de
révision, donc au développement de I'ha-
bileté a transférer les connaissances gram-
maticales.






La nécessité d'un outil qui rend effectives les stratégies de révision de texte

Il peut arriver aux éléves qui révisent «stratégiquement» leurs textes de ren-
contrer des régles qui ne sont pas ancrées solidement dans leur répertoire cognitif. Il

leur faut donc un outil qui leur rappelle les régles a appliquer durant les diverses
séquences du travail sur leurs textes.

Outre les régles générales dont ils doivent tenir compte, tantdt ils se retrouvent
devant un sujet complexe, devant une particularité de l'accord du participe passé€ avec
l'auxiliaire avoir ou devant une difficulté syntaxique relevant d'une erreur dans la struc-
turation de la phrase; tantdt ils se questionnent sur 1'accord d'un adjectif désignant une
couleur ou sur l'accord de «tout» qui peut &re un nom, un pronom indéfini, un déter-
minant, un adjectif ou un adverbe. Aussitot ces cas relevés, les éléves auront avantage
a se reporter immédiatement 2 un outil de référence qui leur soit familier et accessible
et qui sharmonise avec les stratégies de révision de texte apprises, en l'occurrence, Le
Référentiel grammatical.

Il peut aussi arriver aux éléves de se heurter & des difficultés dont la solution
dépend de regles qui font défaut a leur mémoire ou qui manquent a leur apprentissage.
Cela peut se produire quand il est question, par exemple, d'accorder des adjectifs qui
se rapportent de fagcon distributive a un nom, d'accorder un verbe avec un collectif de
sens numéral ou avec des sujets joints par «comme, ainsi que...», d'accorder le par-
ticipe pass¢ d'un verbe pronominal ou, enfin, quand il s'agit d'utiliser ie point-virgule
et non pas la virgule.

Dans de telles situations, comme dans bien d'autres ou il faudrait appliquer des
régles encore plus élémentaires, les éléves ne peuvent, sans aide, réviser correctement
leurs textes, méme si ces régles leur ont déja été enseignées et méme s'ils suivent par-
faitement les stratégies de révision.

Afin de dynamiser le mouvement de va-et-vient qui, dans la mémoire des
éleves, s'effectue entre ce qu'ils ont appris et ce qu'ils écrivent ou révisent, un autre
outil s'impose. Cet outil, tout en les incitant a se questionner, leur rappellera trois
choses importantes, soit :



» laplace de ia révision de l'orthographe grammaticale, de la syntaxe et de la
ponctuation dans le processus rédactionnel;

+ les éléments & réviser dans chaque phrase;

» l'endroit précis o, dans leur outil de référence, ils peuvent trouver les
réponses a leurs interrogations.

Il faut que les éléves disposent d'un outil «organisateur de la révision» qui
complete celui qui leur sert en tant qu'organisateur de I'apprentissage des connais-

sances, Le Référentiel grammatical.

Le tableau démontre de fagon synthétique la nécessité de recourir a ces deux
types d'outils.

NECESSITE D'UN OUTIL DE REVISION DE TEXTE

- DEL'AFFRENTISSAGE . . FROCESSUs - | @ WHIA
7 DES CONNAISSANCES = 10 ! R Bt

* Pour donner une vision | Pour faire le lien |+ Pour expliciter et rendre ac-

globale et explicite de {mouvement de cessibles toutes les stratégies
l'ensemble des connais- | va-ct-vient) enire de révision.
sances a acquérir. Pacquisition des
connaissances
+ Pour organiser l'apprentis- et leur » Pour organiser la révision en
sage en rassemblant en transfert. rappelant les ¢léments a ré-
catégories les différentes viser, en dirigeant 'autocor-
connaissances a acquérir. rection et en rendant rapide

et efficace sa réalisation.

Tableau 16



Ainsi, dans chacune des phases du processus de révision de leur texte sur le plan
grammatical, (analyse de la phrase, détection, identification des fautes et correction de
ces dernieres), les éleves pourront disposer de moyens concrets les aidant a réaliser
leur travail. Hs pouwrront alors mesurer la somme d'efforts demandés pour accomplir
leur révision, évaluer leur degré d'habileté a réviser et découvrir les causes exactes des
difficultés qu'ils ont rencontrées tout au long du processus de révision.

Enfin, ils pourront appliquer les stratégies cognitives et métacognitives qu'en-
gendrent les moyens didactiques qui leur sont proposés.

UN MOYEN POUR CHACUNE DES PHASES DU PROCESSUS DE
REVISION D'UN TEXTE SUR LE PLAN GRAMMATICAL

PHASE DU _
PROCESSUS DE MOYEN ;fgﬁg (ggi
REVISION

Analyse, détection et | Outil de révision
identification des |+ Processus de révision de texte
erreurs » Stratégies de révision Cognitives
» Questionnement méthodique
« Eléments i réviser

Correction des Référentiel grammatical
fautes et justification | « Repérage facile des regles a Cognitives
de la correction appliquer

Prise de conscience | Grille de révision (Organigramme)
de son habileté a * Mesure des efforts nécessaires
écrire et a pour accomplir la révision,
s'autocorriger évaluation du savoir-réviser et Métacognitives
découverte des causes exactes des
difficultés rencontrées tout au long
du processus de révision.

Tableau 17



Le présent chapitre présente de fagon sommaire les caractéristiques d'un outil qui
organise la révision de texte, un outil qui, en somme, compléte les stratégies de révision
proposces et qui incite les éléves non seulement a recourir au Référentiel grammatical
pour s'autocorriger, mais a le faire de facon efficace. Il s'agit de 'Qutil de révision de
texte, lequel comprend les étapes de relecture et les stratégies de révision de la syntaxe,
de la ponctuation et de l'orthographe grammaticale.

Les étapes du processus rédactionnel

L'¢éleve qui écrit a besoin qu'on lui indique les différentes étapes de la produc-
tion d'un texte et que celles-ci soient situées a l'intérieur d'une démarche globale.
Méme si ces étapes sont déja enseignées et apprises, nous trouvons important qu'elles
solent rassembiées et synthétisées dans un guide destiné aux éleves qui planifient, qui
rédigent et qui révisent leurs textes. Nous appelons cette démarche «Les étapes du
processus rédactionnel» et nous proposons a l'enseignante ou l'enseignant de la
présenter aux éleves pour leur rappeler les éléments a considérer lors des trois phases
de la production d'un texte, soit la planification, la rédaction et la révision.

m Lors de la planification de leur texte, les éléves doivent :

» examiner les exigences particuliéres de la situation de communication ainsi
que leur intention d'écriture;

+ définir le rapport qu'ils ont, comme émetteurs, avec les personnes a qui ils
s'adressent;

» ¢tablir la maniere dont 1ls veulent traiter le sujet choisi, c'est-a-dire 1'univers
particulier a créer, ainsi que la fagon dont 1ls veulent organiser leur texte;

» ¢laborer un plan organisateur de leur texte et y greffer leurs premiéres idées.

m Quand ils écriront leur texte, afin de bien communiquer leurs idées (sentiments,
gofits, informations, faits, actions, opinions, arguments, etc.), ils devront étre
attentifs, tout au long de la rédaction, a la pertinence de ce qu'ils écrivent, a la
relation entre les idées communiquées et a 'enchainement logique de celles-ci.
IIs devront se reporter régulierement a leur plan initial. Enfin, ils se rappelleront
que toute modification de leur texte doit avoir pour but d'assurer la clarté de son
organisation, d'améliorer son contenu et d'enrichir le vocabulaire utilisé.



m Pour réviser le contenu de leur texte, les éleves se serviront de leur Outil de
révision de texte dans lequel on leur indique la démarche suivante :

« réviser le choix de leurs idées (leur pertinence, leur précision et les relations
existant entre elles, avec le sujet, avec la situation de communication);

« s'interroger sur la facon dont les idées sont articulées dans les phrases, sur les
moyens quils prennent pour suggérer la relation entre ces 1dées et sur la
logique de la disposition des idées dans le texte;

» revoir l'organisation de leur texte (introduction, développement en para-
graphes, conclusion);

« réviser la formulation de leurs idées et le vocabulaire, afin de vérifier si les
mots dont ils se servent sont justes, précis, variés (synonymes), s'ils permet-
tent de bien nuancer leurs affirmations (adverbes, adjectifs, déterminants,
¢tc.) et, au besoin, s'ils sont suffisamment évocateurs;

» réviser la construction de leurs phrases sur les plans de la syntaxe et de la
ponctuation;

» réviser 'orthographe grammaticale (les accords en genre et en nombre dans
les différentes composantes de chacune des phrases, la conjugaison des
verbes, les accords des verbes avec leur sujet);

» réviser l'orthographe d'usage dans chacune des phrases.

La révision de la syntaxe

Au moment ou les éléves révisent leur texte, n'ont-ils pas besoin d'orienter leur
questionnement, de concentrer leur attention sur des types d'erreurs qu'ils doivent cor-
riger (fautes relatives 4 une mauvaise concordance des modes et des temps de deux
verbes, emploi erroné d'un pronom ou mauvaise utilisation de la négation, etc.)?

Les informations que les éleéves doivent traiter mentalement pour effectuer leur
travail de révision sont tellement nombreuses et variées qu'il est nécessaire de les syn-
thétser et de les présenter sous une forme qui les rende plus accessibles.

Comment les éleves vont-ils aborder 1a révision des phrases sur le plan de la syn-
taxe? Quelles sont les étapes & suivre pour qu'ils accomplissent méthodiquement cette
phase de révision de leur texte? Quels sont les principaux €léments d'ordre syntaxique
quiils doivent observer? A quoi se référeront-ils pour détecter et corriger leurs fautes?



Les réponses a toutes ces questions se trouvent dans 1'Quril de révision de texte
ou I'on décrit les étapes de la stratégie de révision de la syntaxe déja enseignée et mise
en pratique. En effet, griace a cet outil, les éleves pourront se rappeler non seulement
la démarche a suivre pour accomplir leur tiche (les trois temps et les quatre mouve-
menis), mais aussi les endroits précis du Référentiel grammatical auxquels ils devront
se reporter pour s'autocorriger (couleur rose et codes S1, S2 et S3).

La révision de la ponctuation

Comment analyser le contenu des phrases pour en réviser la ponctuation? Tel
ou tel autre signe de ponctuation est-il a conserver, a ajouter, a soustraire, a déplacer,
a remplacer par un autre? A quel endroit précis dans Le Référentiel grammatical les
¢leves peuvent-ils se référer pour avoir de plus amples renseignements sur l'emploi
d'un signe donné, pour trouver des exemples qui guident leur raisonnement et qui les
aident a dissiper leur doute? Les éleves ont besoin d'informations afin d'accomplir de
facon plus méthodique leur travail de révision; de plus, ces informations leur rappelle-
ront les régles qu'ils ont déja apprises et qu'ils doivent maintenant appliguer.

L'Outil de révision de texte propose aussi un tableau ol La stratégie de révision
de la ponctuation déja apprise est synthétisée pour les éleves. Comme nous 'avons
mdiqué dans le chapitre précédent, les trois temps représentent les tapes a suivre pour
analyser le contenu de la phrase a ponctuer ainsi que la position du signe ou des signes
de ponctuation a utiliser, alors que les quatre mouvements représentent les actions a
poser pour corriger, s'il y a lieu, la ponctuation de la phrase.

Les codes P1, P2 et P3 et la couleur rose du tableau indiquent aux ¢€leves les
endroits exacts oil ils peuvent, dans Le Référentiel grammatical, trouver les réponses
a leurs interrogations.

La révision de l'orthographe grammaticale

L'Outil de révision de texte reprend aussi La stratégie de révision de l'ortho-
graphe grammaticale que nous avons décrite dans le chapitre précédent. Pour les
mémes raisons que celles évoquées ci-dessus, nous croyons qu'au moment de la révi-
sion de leur texte, les éléves peuvent avoir besoin de se rappeler les étapes de la
stratégie a suivre, les questions a se poser et les ¢1éments a réviser pour corriger les
erreurs qu'ils auront relevées.



Quel est ou quels sont les mots qui expriment l'action dans la phrase? Quelle
question poser pour déterminer le sujet? Comment s'y prendre pour identifier les dif-
férentes fonctions grammaticales des mots ou des groupes de mots dans ta phrase?

Quel est le genre et le nombre du sujet, des noms dans le groupe sujet, des noms
dans le groupe complément? Quel moyen prendre pour déterminer avec certitude le
genre de ces noms? L'accord de ces noms releve-t-il des régles générales (genre et
nombre) ou de régles particulieres (noms propres, noms d'origine étrangere, noms
composés)? Quels sont les mots qui se rapportent aux noms des groupes sujet, com-
plément ou attribut? L'accord de ces mots (les déterminants, les adjectifs, les adjectifs
désignant une couleur, les adjectifs composés, etc.) reléve-t-il des regles générales
(genre et nombre) ou de regles particuliéres?

De quel(s) mot(s) est composé le sujet qui détermine l'accord du verbe et quelle
position occupe-t-il par rapport a ce dernier? Le verbe a accorder est-il conjugué a un
temps simple ou a un temps composé? Est-il régulier ou bien irrégulier? Si le verbe est
conjugué a un temps composé, comment former ce temps? Le participe passé s'ac-
corde-t-il ou non? Y a-t-il dans la proposition un verbe dont le temps de conjugaison
dépend de celui d'un autre verbe dans la phrase?

Y a-t-il dans la phrase des homophones ou d'autres mots qui sont mal
orthographiés? (N'oublions pas que [a révision de ['orthographe d'usage a aussi son
importance dans l'ensemble du processus de révision d'un texte.)

Voila autant de questions qui peuvent surgir dans la téte des éléves au moment
de 1a révision. Selon nous, ils ont besoin qu'on suscite 'activité de leur mémoire en la
nourrissant d'informations. Celles-ci leur permettront d'eftectuer méthodiquement leur
révision. Par elles, les éléves découvriront que les regles qu'ils doivent appliquer sont
tout simplement celles qu'ils ont déja apprises.

L'organigramme du Référentiel grammatical
Finalement, dans 'Qutil de révision de texte, nous retrouvons un organigramme
schématisant e contenu du Référentiel grammatical, outil qui sert a la fois a l'appren-

tissage organisé des régles grammaticales et & leur application en situation d'écriture.

La présentation de cet organigramme, dont les couleurs sont les mémes que
celles du Référentiel grammatical, poursuit trois objectifs principaux.



* Rendre encore plus évident le lien ferme qui existe entre 1'outil d'apprentis-
sage et 'outil de révision.

« Démontrer aux enseignantes, aux enseignants et aux éléves que la multitude
des regles grammaticales & enseigner et a apprendre forment un réseau dans
lequel les unes sont reliées aux autres de fagon cohérente. Découvrir la nature
et la logique de ces liens, c'est se rendre compte qu'outre les regles de la ponc-
tuation et de la syntaxe a appliquer et les confusions homophoniques a éviter,
la grammaire s'articule autour d'une série de régles qui se résument en une
seule grande régle : accorder des mots avec d'autres mots. Une telle pers-
pective pourrait atténuer, chez les pédagogues comme chez les ¢léves, la ten-
dance a considérer la grammaire francaise comme un ensemble complexe et
inextricable de régles. En conséquence, les enseignants la présenteraient et
'expliqueraient en faisant ressortir les liens qui en assurent la cohérence, et les
éléves seraient plus motivés a I'apprendre et & la maitriser.

« TIlustrer la compatibilité de 1'Outil de révision de texte avec certains
principes de la psychologie cognitive et, également, avec une autre théorie
selon laquelle, suivant leur mode d'apprentissage, les €leves peuvent étre
classés en deux catégories : les séquentiels et les simultanés, A I'aide de 1'or-
ganigramme, les simultanés qui maitrisent déja les €tapes des trois stratégies
pourront trouver plus rapidement dans l'outil les informations leur permet-
tant de réviser leur texte.

En somme...

L'Outil de révision de texte offre aux éleves les points de repére nécessaires a
I'apprentissage du transfert informé. Plus les éleves y ont recours, plus 1ls développent
leur capacité de transférer spontanément les connaissances acquises et plus ils attei-
gnent le degré d'automatisme tant souhaité en écriture.



7

LE REFERENTIEL GRAMMATICAL
ET L'APPRENTISSAGE DE
LA REVISION DE TEXTE

On a beau expliquer aux éléves des notions et
des régles, leur apprendre a les appliquer lors
d'exercices systématisés et leur demander de
les transférer dans un contexte plus large
d'écriture, plus souvent qu'autrement, tout ce
travail finit par ressembler au défrichement et
au labourage d'un champ qu'on ensemence,
mais qu'on néglige d'irriguer.






Favoriser chez les éleéves le transfert des connaissances de base implique que
I'on enseigne la révision, c'est-a-dire qu'on en planifie l'apprentissage et qu'on I'évalue.

Planifier I'apprentissage de la révision

Le moyen le plus traditionnellement utilisé pour assurer I'apprentissage des
connaissances de base consiste a mettre les éleves dans des situations ou ils ont & appli-
quer les regles présentées. Or, compte tenu des résultats que nous connaissons quant a
I'habileté des éleves a transférer ces connaissances, force est de constater qu'un tel
moyen ne produit pas les effets escomptés.

L'enseignement de la grammaire ne peut se restreindre a ce genre d'exercices.
Apprendre la grammaire, c'est non seulement apprendre le code a respecter pour écrire
sans fautes, c'est aussi et surtout apprendre un mode de raisonnement qui permette de
comprendre «pourquoi» il faut appliquer telle régle plutot que telle autre. Mais com-
ment les éleves peuvent-ils raisonner de la sorte si I'enseignement de la grammaire
n'est pas orienté vers l'autocorrection et si l'apprentissage de la révision n'occupe pas
une place centrale dans l'ensemble des objectifs de cet enseignement?

Nous estimons qu'un apprentissage qui commence par l'acquisition des con-
naissances et qui se poursuit jusqu'a I'appropriation d'une démarche d'autocorrection
peut se réaliser a travers différents types d'exercices menant graduellement de la recon-
naissance d'une notion ou d'une regle a la révision du texte.

1l importe donc de planifier I'apprentissage de la révision de facon a ne pas
détacher les connaissances acquises des habiletés supérieures auxquelles elles sont
destinées. Il est impératif que les activités congues pour I'enseignement et I'apprentissage
de la grammaire mettent les notions et les régles qu'elles présentent en relation avec un
ensemble d'habiletés hiérarchiques que les éleves doivent développer.

Dans cette perspective, entre les exercices de grammaire que les éléves effectuent
pour acquérir des connaissances et les exercices d'écriture contextuelle qui représentent
I'aboutissement de cet apprentissage, il ne doit exister aucun fossé méthodologique. 11
faut donc placer les €léves dans des situations précises qui leur permettent de percevoir
la relation de continuité essentielle entre le processus d'apprentissage des regles de la
grammaire et le processus de transfert des connaissances acquises.



Les deux tableaux suivants illustrent la différence entre une planification de
I'apprentissage de la grammaire qui nie tient pas compte de l'apprentissage de 'habileté
a transi¢rer les connaissances et une planification qui en considére I'importance.

PLANIFICATION D"UN APPRENTISSAGE DE LA GRAMMAIRE
QUI NE TIENT PAS COMPTE DE L'IMPORTANCE DE
L'APPRENTISSAGE DU TRANSFERT

CONNAISSANCES TRANSFERT

A _ APPLICATION
COMMENT COMMENT FINALITE
Acquisition Ecrire sans
Compréhension ‘? fautes d'ordre
Application grammatical
Tableau 18

PLANIFICATION D'UN APPRENTISSAGE DE LA GRAMMAIRE QUI
CONSIDERE L'IMPORTANCE DE L'APPRENTISSAGE DU TRANSFERT

CONNAISSANCES TRANSFERT

- APPRENTISSAGE  APPRENTISSAGE  AFPLICATION
COMMENT COMMENT _ FINALITE
Acquisition Recueil d'exercices Ecrire sans

Compréhension dans lequel les activités fautes d'ordre
Application menent a l'appropriation grammatical
des stratégies de
révision de texte

Tableau 19



Effectivement, les types d'exercices que nous recommandons a 1'enseignante ou
a l'enseignant dans le Recueil d’exercices devraient se distinguer des autres par leur
caractere évolutif, c'est-a-dire leur capacité de tenir compte des deux apprentissages
essentiels au transfert des connaissances grammaticales, soit I'apprentissage des con-
naissances elles-mémes et 'apprentissage de la révision de ces connaissances dans un
contexte d'écriture signifiant. Leur portée ne se limitera donc pas a la simple applica-
tion des régles grammaticales et l'ordre dans lequel ils se présenteront, mais mettra en
évidence le fait que les notions et les regles grammaticales sont au service de |'€criture.

Implications pédagogiques de la planification de I'apprentissage de ia révision

La facon la plus traditionnelle et la plus répandue d'enseigner la grammaire con-
siste a répartir les notions et les régles sur les diverses étapes du calendrier scolaire. Si,
par exemple, l'enseignante ou l'enseignant prévoit enseigner la régle de «tout» a la qua-
triéme €tape de l'année scolaire, ses éléves ne disposeront que de deux mois pour
apprendre a appliquer cette regle et a transférer cet apprentissage dans un texte long a
produire. Conséquemment, ces mémes ¢léves peuvent, au cours des trois premicres
étapes de l'année, commettre des fautes relatives a la regle de «tout» sans que l'en-
seignante ou l'enseignant intervienne de facon significative, puisque 1'on considére que
cet apprentissage est encore a venir.

Etant donné que I'apprentissage du transfert d'une régle grammaticale nécessite
plus que des explications et des exercices d'application, ce type de planification ne peut
étre retenu. Nous favorisons plutét une planification de 'apprentissage de la gram-
maire qui prévoit le plus t6t possible au début de l'année scolaire le rappel des con-
naissances antérieures, la compréhension des nouvelles régles (celles du programme
de l'année en cours) et I'application de celles-ci dans des phrases isolées. Selon une
telle planification, les trois premiers mois de l'année scolaire seront surtout consacrés
a l'acquisition de nouvelles connaissances.

De la sorte, des les premiers mois de l'année, les éleves auront vu et compris
toutes les notions et les regles inscrites au programme. Durant le reste de 1'année, leur
attention sera davantage centrée sur l'application de ces régles dans des situations plus
étendues, plus vivantes que celles qui auront été artificicllement créées pour les
besoins des apprentissages séquenticls. A ce moment, les exercices d'analyse, de
détection de fautes et d'application des stratégies de révision dans des situations con-
cretes seront préférés a toute autre forme d'exercices.



~

A premiere vue, la réalisation d'une telle tAche pourrait sembler impossible a
I'enseignante ou a l'enseignant. Cependant, en raison des caractéristiques pédagogi-
ques du Référentiel grammatical et de la répartition des notions et des reégles gram-
maticales tout au long du cheminement scolaire des él@ves, nous croyons que cette
tiche est vraiment réalisable.

I- Les caractéristiques pédagogiques du Référentiel grammatical

Il est reconnu, en pédagogie, que le traitement d'une information se rapportant
a un ensemble structuré est beaucoup plus facile que le traitement d'une information
isolée ou dont I'appartenance a un ensemble n'est pas ¢vidente. Or, dans Le Référentiel
grammatical, les éléments notionnels sont organisés de facon a ce qu'on puisse les
aborder en considérant leur appartenance a une catégorie de connaissances. Non
seulement les éléves peuvent y situer rapidement leurs acquis antérieurs, mais ils peu-
vent aussi y trouver les nouvelles connaissances, celles de I'année en cours, dans un
ordre qui favorise un apprentissage non fragmenté.

A titre d'exemple, voyons comment 1'enseignante ou l'enseignant qui mise sur
cette caractéristique fondamentale du Référentiel grammatical procédera pour ensei-
gner les régles d'accord du participe passé a des éleves de troisieéme secondaire.

m L'enseignant active les connaissances antérieures des éleves pour en arriver
a faire voir que, dans une phrase, le participe passé peut se retrouver dans
l'une ou l'autre des situations suivantes :

» il peut &tre employé seul et, dans ce cas, il s'accorde comme un adjectif,
c'est-a-dire avec le nom ou le pronom auquel il se rapporte;

» 1l peut étre employé avec un verbe d'état (inclvant V'auvxiliaire étre) et
dans ce cas, il s'accorde avec le sujet du verbe;

il peut étre présent dans un verbe pronominal & un temps composé (cas
abordés en 5° secondaire);

+ il peut étre employé avec 'auxiliaire avoir et, dans ce cas, il peut s'ac-
corder avec le complément direct ou rester invariable,



m Il situe les connaissances catégorisées (antérieures et nouvelles) dans
Le Référentiel grammatical

» en expliquant la facon selon laquelle elles sont organisées (tableaux,
codes et sous-codes);

+ en expliquant les exemples qui sy trouvent;

» en donnant d'autres exemples, aussi variés que possible, qu'il aura pré-
parés en vue de la séance d'explication (phrases types, phrases extraites
de textes d'éleves, phrases rapporiges par les éleves eux-mémes).

m [l donne une variété d'exercices d'application en rapport avec les nouvelles
connaissances.

m Il donne des exercices d'analyse grammaticale et de détection de fautes
(dans des phrases isolées ou dans des courts textes) en rapport avec les con-
naissances en question (antérieures et actuelles).

Les trois premicres interventions, celles qui concernent 1'acquisition et 1'appli-
cation des connaissances, peuvent étre réalisées dans un laps de temps assez court, au
tout début de l'année. Par contre, la quatrieme intervention, celle qui oriente l'appren-
tissage vers le transfert des connaissances, peut étre réalisée et répétée aussi souvent
que possible durant les autres mois de 'année scolaire.

De la méme fagon, tous les autres €léments d'apprentissage inscrits au pro-
gramme de l'année en cours seront abordés dans le Recueil d'exercices en procédant
par catégorie de connaissances plutdt que notion par notion.



2- Les programmes de grammaire d travers les années du primaire et du secondaire

Une analyse des programmes des niveaux primaire et secondaire nous révele
que la quantité de nouvelles notions prévues pour chaque degré scolaire n'est pas con-
sidérable au point qu'il soit nécessaire de les échelonner sur les dix mois de I'année
scolaire. '

Comme le montre le tableau suivant, les éléments notionnels contenus dans le
programme de grammaire sont répartis de fagon telle qu'approximativement 30% de
I'ensemble des connaissances grammaticales est déja vu a la fin de la 6° année du pri-
maire; 10% de nouvelles connaissances s'y ajoutent a la fin de la 1®année du secondaire,
20% & la fin de la 2° année du secondaire, 10% a la fin de la 3° année du secondaire, 20%
a la fin de la 4° année du secondaire et 10% a la fin de la 5¢ année du secondaire.

REPARTITION DES ELEMENTS NOTIONNELS
DANS LES PROGRAMMES DE GRAMMAIRE

10| 20 30 40 50 | 60 | 70 30 ElY

Fin des études primaires

1= secondaire

2¢ secondaire

3¢ secondaire

4° secondaire

5¢ secondaire

Tableau 20

Cette répartition montre bien que les connaissances grammaticales sont présen-
tées de fagon progressive aux éléves; elle nous incite a croire que les lacunes dans I'ap-
prentissage de la grammaire ne sont pas tant liées a la quantité d'éléments nouveaux a
assimiler chaque année qu'a la fagon dont ces éléments sont appris.



Prenons comme exemple une enseignante ou un enseignant de premiere se-
condaire qui a une connaissance globale de I'ensemble des programmes de grammaire
et qui sait que toutes les régles grammaticales générales sont apprises et appliquées a
la fin de la sixiéme année du primaire. Elle ou il se rend compte a quel point il est futile
de revenir sur l'application de ces mémes régles dans des exercices ol des phrases
isolées se succedent.

En orientant ses interventions vers l'apprentissage du transfert des connais-
sances, elle ou il réactivera les connaissances antérieures de ses éleéves a travers des
activités d'analyse grammaticale, de détection de fautes, d'application de la démarche
de révision et d'autocorrection.

Evaluer I'apprentissage de la révision

Comme on peut le constater, 1l existe une relation significative et dynamique
entre les stratégies qui ont conduit 4 1a conception du Référentiel grammatical et celles
qui permettent son utilisation pour la révision d'un texte sur le plan grammatical. Cette
relation est une source d'interventions pédagogiques précises dont les objectifs iront de
l'apprentissage des connaissances par les ¢léves jusqu'a l'évaluation, formative et som-
mative, de I'habileté «savoir-réviser».

1. Evaluation formative

Entre I'apprentissage d'une habileté et son acquisition, 1l y a toujours une phase
de régulation de l'apprentissage et de l'enseignement. En conséquence, il devient évi-
dent que I'évaluation formative de l'apprentissage de la révision doit porter sur :

» la capacité des éleves a déchiffrer l'ordre didactique selon lequel Le

Référentiel grammatical est congu et 4 y trouver toutes les informations
désirées;

» la capacité des éleves a généraliser I'application d'une régle donnée et a dis-
tinguer les cas généraux et les cas particuliers;

+ la capacité des ¢leves a raisonner a partir de procédures et de questions pré-
cises;



» lacapacité des éleves a détecter des fautes qu'eux-mémes sont portés a com-
mettre;

» la capacité des €éleves a appliquer dans de courts textes I'ensemble des con-
naissances acquises;

» la capacité des éléves a utiliser les stratégies de révision dans une phrase,
puis dans un texte court, ainsi que leur capacité a utiliser leur outil de
référence pour s'autocorriger;

» la capacité des éleves a utiliser les stratégies de révision et leur outil de
référence pour identifier les fautes grammaticales contenues dans le texte
long d'un pair;

+ la capacité des éleves a utiliser les stratégies de révision et leur outil de
rétérence pour identifier et pour corriger les fautes grammaticales contenues
dans leur propre texte long.

Toutes ces séquences d'évaluation formative impliquent des actes pédagogi-
gues qui permettent & l'enseignante ou a l'enseignant d'intervenir autant a propos de
l'application de la démarche d'autocorrection (résultat-processus) qu'a propos de la
nature des fautes commises (résultat-produit) par leurs éleves.

En pratique, évaluer l'apprentissage de 1a révision suppose que l'enseignante ou
Yenseignant corrige non seulement le résultat de l'autoquestionnement de ses éleves,
mais aussi l'autoquestionnement lui-méme. Que ce soit par des interventions indivi-
duelles ou collectives, clle ou il devra inciter ses éleves a justifier ce qu'ils font, a
expliciter leur raisonnement.

Ainsi, lors de la rédaction de productions écrites en rapport avec les types de
textes au programme, l'enseignante ou l'enseignant pourra demander que ses éléves
laissent sur leur brouillon des marques témoignant de leur révision. Les traces du
raisonnement suivi (stratégies de révision) pour détecter et corriger leurs fautes, ou
tout simplement l'inscription des codes et des sous-codes du Référentiel grammatical
utilisés pour retrouver les informations ayant servi a l'autocorrection pourraient



devenir des exigences qui seraient maintenues tant et aussi longtemps que les éleves
commettraient des fautes.

2. Evaluation sommative

Le but ultime de l'apprentissage des connaissances grammaticales demeure le
transfert de celles-ci dans les textes que les éléves produisent de facon autonome.

11 est primordial de s'assurer que les fautes qui restent dans les textes des éléves
ne sont pas dues a de l'inattention ou a un manque de volonté de s'autocorriger. Lors
de la correction par l'enseignante, I'enseignant, nous recommandons qu'ils remettent au
professeur leur texte accompagné du brouillon. Les marques laissées sur le brouillon
révéleront dans quelle mesure ils se sont servis d'une ou des stratégies de révision afin
de présenter un texte exempt de fautes.

L'évaluation de leur travail de révision, partie intégrante du processus rédac-
tionnel, est de nature a motiver les éléves a revenir sur leur texte une fois celui-ci com-
posé. Elle devrait les inciter & accorder autant d'importance a la qualité de la langue
qu'aux autres aspects de la communication écrite.

Imposer ou ne pas imposer les marques de révision et d'autocorrection?

Comme nous l'avons indiqué précédemment, les €léves apprennent progressive-
ment a rédiger et a réviser leurs textes. Leurs phrases se complexifient et s'enrichissent,
leur style se raffine d'une année a l'autre et leur capacité de raisonnement se développe
au fur et a mesure que leur répertoire cognitif s'enrichit. Or, cette progression varie d'un
éleve a l'autre. Alors que l'apprentissage des connaissances et du transfert de celles-ci
semble terminé pour les uns, il peut étre incomplet ou ralenti pour les autres.

Nos stratégies de révision de texte s'articulent autour de I'essentiel du contenu
grammatical prescrit par les programmes des ditférents niveaux d'étude. De ce fait,
elles s'adressent a la majorité des éleves, dont la moyenne de fautes d'ordre gramma-
tical demeure trop élevée. Nous recommandons donc son application systématique dés
le début du secondaire. Cependant, graduellement, surtout vers la fin du secondaire,
nous suggérons aux enseignantes et aux enseignants d'user de leur jugement afin
d'éviter aux éléves qui maitrisent les stratégies de révision 'exécution d'une tiche
inutile. Nous les invitons a intervenir aupres d'eux de la facon qu'elles ou ils estiment
la plus appropriée.



Rappelons que les stratégies que nous proposons demeurent un moyen et non pas
une fin. C'est pourquoi nous croyons qu'il faut permettre aux éléves dont la capacité de
transfert spontané atteint un niveau satisfaisant de procéder a la révision de leur texte a
leur rythme et suivant une démarche qui leur soit adaptée.

D'ailleurs, les pédagogues s'entendent sur le fait que, dans une classe, on ren-
contre habituellement quatre groupes de scripteurs, soit :

« groupe I : les éleves qui maitrisent leurs connaissances et qui les
appliquent; leur capacité de transfert spontané de ces connaissances atteint
un point tel que leur révision semble s'effectuer de fagcon non informée ou
simultanée;

» groupe II : les éléves qui maitrisent leurs connaissances, mais qui ne les
appliquent pas; leur capacité de transfert spontané doit encore étre appuyée
par 'apprentissage du transfert informé;

« groupe III : les éléves qui ne maitrisent pas leurs connaissances et qui ne
les appliquent pas; ils ne peuvent faire ni de transfert spontané ni de trans-
fert informé de ces connaissances non maitrisées;

» groupe [V : les éléeves qui ne maitrisent pas leurs connaissances, mais qui
les appliquent inconsciemment ou par le fait du hasard; le transfert spon-
tané qu'ils font de ces connaissances semble fragile et inconstant et leur
capacité de transfert informé n'atteint pas un degré satisfaisant.

Les enseignantes et les enseignants connaissent le niveau de compétence de leurs
€leves trés tot au début de 1'année scolaire. Ils sont aptes a déterminer a quelle catégorie
de scripteurs chacun d'eux appartient. Leurs exigences seront adaptées a la situation de
chaque éleéve et a ce qu'ils attendent de lui. Les efforts demandés seront toujours fonc-
tion de la nécessité d'amener les éléves a un niveau de compétence €leveé quant au trans-
fert des connaissances grammaticales dans les productions écrites.

Le tableau suivant présente, pour chacun des quatre groupes de scripteurs décrits

ci-dessus, les exigences relatives a 'application des stratégies de révision En trois temps,
quatre mouvements et aux marques de révision a laisser sur le brouillon.
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GROUPES D'ELEVES EN FONCTION DE LA MAITRISE ET DE L'APPLICATION
DES CONNAISSANCES ET EXIGENCES POSEES LORS DE LA REVISION

IT

MAITRISE, MAIS NON-APPLICATION
DES CONNAISSANCES

Groupe d'éleves qui maitrisent les connais-
sances, mais qui ne les appliquent pas dans
leurs productions écrites.

Ces éléves devraient suivre les trois temps
et les quatre mouvements de chacune des
trois stratégies sans nécessairement inscrire
les codes de référence sur leur brouillon.

MAITRISE ET APPLICATION
DES CONNAISSANCES

Groupe d'éleves qui maitrisent les connais-
sances et qui les appliquent dans leurs
productions écrifes.

Ces éléves ne devralent pas étre obligés
d'appliquer les stratégies ni d'inscrire les
marques de révision sur leur brouillon.

111

NON-MAITRISE ET NON-APPLICATION
DES CONNAISSANCES

Groupe d'éléves qui ne maitrisent pas les
connaissances et qui ne les appliquent pas
dans leurs productions écrites.

Ces éleves devraient améliorer leur
apprentissage des connaissances et de
I'analyse grammaticale.

Ils devraient aussi appliquer, de facon
systématique, les temps et les
mouvements des trois stratégies
jusqu'a ce qu'ils atteignent le niveau
de compétence désiré.

IV

NON-MAITRISE, MAIS APPLICATION
DES CONNAISSANCES

Groupe d'éléves qui ne maitrisent pas les
connaissances, mais qui les appliquent dans
les productions écrites (inconsciemment ou

par hasard).

Ces éleves devraient améliorer leur
apprentissage de l'analyse grammaticale.
Ils devraient aussi appliquer, de facon
systématique, les temps et les
mouvements des trois stratégies
Jusqu'a ce qu'ils atteignent le niveau
de compétence désiré,

Tableaun 21
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La révision d'un texte sur le plan des idées

Nous sommes conscients que la révision d'un texte vise l'amélioration de ce
dernier sur plus d'un plan. Les éléves se relisent autant pour mieux préciser leurs idées
ou leurs arguments et pour en modifier I'organisation que pour corriger leurs phrases
sur le plan grammatical. Si, dans le présent guide, la révision du fond du discours écrit
ne retient pas notre attention, loin de nous l'idée d'en diminuer l'importance. Au con-
traire, nous recommandons 2 l'enseignante et & 1'enseignant de faire en sorte que les
éléves apprennent aussi a réviser le contenu et l'organisation de leurs textes. Pour y
parvenir, ils doivent connaitre les principaux types d'erreurs qu'ils sont susceptibles de
commetire en tant que scripteurs en apprentissage. Comme dans le cas de la syntaxe,
de la ponctuation et de l'orthographe grammaticale, il est essentiel que les éleéves puis-
sent recourir a des stratégies qui les ameénent a identifier les problémes de fond ren-
contrés dans leurs textes et a y appligquer des solutions adéquates a partir de connais-
sances répertoriées dans un outil de révision (une sorte de tableau-solution) élaboré a
cette fin. Ils pourraient alors agir sur leurs textes en remplacant, en supprimant, en
déplacant les éléments problématiques ou en y ajoutant d'autres éléments.

Ainsi, tout au long de leur révision, les éléves devront faire des transferts infor-
més de I'ensemble de leurs connaissances langagiéres. Cependant, comme ils ne peu-
vent réviser simultanément toutes les composantes de leurs textes, nous recomman-
dons qu'ils procédent dans l'ordre suivant :

» d'abord, ils travaillent sur le plan des idées : leur pertinence, leur clarté, leur
articulation, leur agencement et leur cohérence les unes par rapport aux
autres;

» ensuite, ils considerent la syntaxe et la ponctuation de leurs phrases;

 enfin, ils se concentrent sur F'orthographe de leurs phrases.

Travailler en suivant cet ordre comporte de grands avantages : le fait de réviser
la syntaxe et la ponctuation des phrases avant I'orthographe grammaticale permettra
aux €léves d'améliorer encore l'expression et l'agencement des idées (1™ et 2¢ étapes de

la révision) et, par I'analyse qu'ils devront faire, de se préparer a la révision de
I'orthographe grammaticale (3° étape de la révision du texte).
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Quelques remarques concernant les stratégies de révision d'un texte

Comme on a pu le constater, les stratégies que nous proposons pour réviser un
texte consistent en des applications successives des trois stratégies de révision : révi-
sion de la syntaxe, de la ponctuation et de l'orthographe grammaticale. Les éleéves
comprendront que ces stratégies sont basées sur des questions a se poser ¢t sur des
opérations a effectuer, mais que, dans le cas d'un texte, le questionnement est conti-
nuel et les actions sont répétitives. 1ls en tireront profit au fur et a mesure qu'ils y
auront recours; ils en viendront slirement a préférer le gris des indices de révision
qu'ils laissent sur leur brouillon au rouge des marques de correction apposées par leur
enseignante ou leur enseignant.

Cependant, pour le bénéfice de toutes celles et de tous ceux qui s'engageront
dans l'enseignement ou dans 'apprentissage de ces stratégies de révision, il nous sem-
ble important d'ajouter ici quelques remarques.

m L'apprentissage de I'analyse grammaticale et de 'analyse logique est d'une
importance capitale pour l'application des stratégies proposées. Les éléves
qui y ont recours doivent savoir comment identifier la nature et la fonction
des mots dans leurs phrases et reconnaitre les différentes propositions qui
les constituent. L'enseignante ou l'enseignant les aidera a consolider ces
apprentissages tout en mettant 1'accent sur leur nécessité dans le processus
de rédaction et de révision d'un texte.

m Il n'est sans doute pas nécessaire de rappeler a l'enseignante ou a l'en-
seignant que nous nous adressons a des €leves qui apprennent progressive-
ment a écrire, qui acquierent les connaissances grammaticales de facon
cumulative et jamais définitive. Il se peut donc que, quant a certaines par-
ticularités de la grammaire francaise, notre stratégie semble imparfaite,
incompléete ou méme inutile & des scripteurs avancés dont le sens de 1'écri-
ture est plus inné qu'appris.

Fort heureusement, ces éléves existent dans nos classes, surtout a la fin du
secondaire. Leur connaissance de la langue et la sidreté de leur pensée
logique sont telles que le recours a des stratégies ponctuées de séquences
préétablies pourrait les inhiber. Ces él¢ves maitrisent bien leur propre
démarche d'autocorrection et sont déja motivés a écrire sans fautes.
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m Il est recommandé d'appliquer de facon systématique les stratégies de révi-
sion de texte des le début du secondaire, mais il n'est pas dit que, graduel-
lement, surtout vers la fin du secondaire, rien ne pourrait éire fait pour en
simplifier la procédure.

Par exemple, dans les phrases :

Quiattendons-nous pour les mettre en protique? Nous devricns
passer a l'action.

Une fois les verbes identifiés et les sujets soulignés, il ne serait pas néces-
saire d'analyser les autres mots de ces phrases. Les éléves expérimentés
deviennent aptes a vérifier visuellement et rapidement les accords, les
homophones et 'emploi des signes de ponctuation. 1l faut donc faire con-
fiance aux €leves qui démontrent leur capacité a analyser et a corriger leurs
phrases de facon spontanée. Nous leur demanderons, par contre, de concen-
trer leur attention sur des phrases plus complexes, celles ou il est plus diffi-
cile d'identifier d'un simple coup d'oeil les différentes régles & appliquer. De
la sorte, le texte révis€ sera moins chargé d'indices et la réalisation des

étapes de la procédure beaucoup moins astreignante.

Rappelons que nous avons déja illustré au chapitre 5 le travail de révision
effectué, a 'aide de la stratégie En trois temps, quatre mouvements, par un
€léve expérimenté.

Liste des actions a poser pour I'enseignement de la grammaire et de la révi-
sion a I'aide du Référentiel grammatical

L'enseignante ou l'enseignant qui adopte Le Référentiel grammatical comme
outil d'enseignement de la grammaire doit planifier toutes ses actions pédagogiques
afin de s'assurer qu'elles s'orientent vers le but ultime de cet enseignement : le trans-
fert des connaissances dans les productions écrites. Voici, dressée a partir des dif-
férents points dont nous avons traité¢ précédemment, la liste de toutes ces actions :

m s'assurer que les éléves maitrisent suffisamment le métalangage reli€ a leurs
connaissances antérieures;



si les éleves utilisent Le Référentiel grammatical pour la premiere fois, leur
en faire une présentation détaillée portant d'abord sur ses objectifs; puis, afin
qu'ils se familiarisent avec cet outil, leur décrire la fagon dont les différentes
catégories de connaissances y sont organisées de méme que les moyens
visuels utilisés pour leur faciliter le repérage de ces connaissances (couleurs,
codes, sous-codes, tableaux, etc.);

aussi souvent que nécessaire, leur montrer comment aborder les différents
tableaux que contient Le Référentiel grammatical, a partir d'activités et
d'exemples semblables a ceux présentés dans le Petit Guide de [l'utilisateur;

leur expliquer que cet outil est destiné aux éléves des cing années du cours
secondaire et que son utilisation peut se poursuivre au-dela de ce niveau d'en-
seignement;

leur faire comprendre que toutes leurs connaissances grammaticales ne leur
servent & rien si elles ne les amenent pas a écrire sans fautes; qu'en somme,
leur apprentissage du code grammatical vise 'acquisition d'une démarche
d'autocorrection structurée qu'il faut appliquer lors de la rédaction et lors de
la révision finale d'un texte;

en début d'année, réveiller dans leur mémoire les connaissances antérieures
en leur demandant de les situer dans les divers tableaux du Référentiel et leur
faire exécuter des exercices d'application de ces connaissances en les incitant
a recourir au Référentiel;

leur expliquer que les nouvelles notions seront étudiées pendant les premiers
mois de l'année de fagon a ce qu'ils consacrent le reste de l'année a effectuer
des exercices visant le transfert de toutes leurs connaissances;

au fur et 2 mesure que de nouveaux éléments de connaissances sont présentés :

- rattacher les notions nouvelles (connaissances et stratégies) a l'outil de
référence que constitue Le Référentiel grammatical,

« donner aux €leves toute l'information requise sur les stratégies utilisées et

sur leur utilité (organisation, généralisation et discrimination) dans le
processus d'apprentissage;
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+ leur fournir plusicurs exemples de facon i préparer leur esprit a faire les
apprentissages prévus (modelage);

+ leur proposer des exercices pour vérifier s'ils reconnaissent les notions et
les rcgles apprises, s'ils sont capables de les retrouver dans 1'outil de
référence et de les appliquer dans des phrases isolées ou dans de courts
textes;

m leur montrer par des exemples adéquats comment :
« analyser grammaticalement les mots ou groupes de mots dans une phrase;

+ analyser logiquement une phrase ou une suite de phrases dans un court
texte;

» détecter des fautes commises délibérément dans un texte;

m leur donner a faire des exercices d'analyse grammaticale et logique ainsi que
de détection de fautes (connaissances nouvelles et antérieures);

m leur expliquer ou leur rappeler les stratégies de révision quils doivent utili-
ser pour s'autocorriger de fagon structurée; pour ce faire :

+ leur expliquer ou leur rappeler qu'il est possible de réviser une phrase, aussi
complexe soit-elle, 2 condition d'eftectuer dans l'ordre les opérations de
révision demandées;

 leur montrer que la révision de toute phrase s'articule autour d'une série
de regles qui leur indiquent comment accorder des mots avec d'autres
mots;

 leur faire comprendre que les stratégies de révision sont des moyens et
non des fins, et qu'aussitdt qu'ils atteignent un niveau satisfaisant d'au-
tomatisme, 'application systématique des étapes de celles-ci cede la place
a une application ponctuelle ou sporadique;



leur démontrer que ceux et celles qui savent réviser leur texte améliorent
indubitablement leur compétence en écriture;

leur donner des exemples d'application des stratégies de révision En trois
temps, quatre mouvements, en respectant la progression des difficultés dans
les notions a réviser;

leur faire écrire des textes courts (compositions, résumeés ou dictées), puis
leur faire appliquer les stratégies de révision en leur demandant de laisser les
traces de cette révision, d'apporter les corrections nécessaires et de justifier
ces dernicres a partir du Référentiel;

leur apprendre comment trouver les fautes grammaticales commises dans le
texte dun pair, anonyme ou identifié, et leur demander de justifier le relevé
des fautes a partir de leur outil;

leur apprendre comment tirer profit de 1'évaluation de leur propre texte par
un pair;

leur faire évaluer leurs propres textes et leur demander de corriger les fautes
trouvées en justifiant leurs corrections;

leur montrer a se distancier de leur texte et & y revenir plus dispos pour une
autocorrection encore plus efficace;

agir en temps opportun pour régulariser I'enseignement et 'apprentissage de
chacune des phases menant au transfert de leurs connaissances; selon les
besoins, procéder par des interventions s'adressant a des individus ou a tout
le groupe et insister davantage sur les fautes les plus courantes et sur les cas
généraux plutdt que sur les cas particuliers;

lors de la régulation, insister sur l'application de la démarche d'autocorrec-
tion (résultat-processus) autant que sur la nature des fautes commises (résul-
tat-produit);
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m lors de I'évaluation finale, tenir compte de la démarche d'autocorrection
apprise en exigeant que les éleves travaillent sur leur brouillon et y laissent
des marques justifiant les changements apportés a leurs textes; ces marques
peuvent étre le raisonnement suivi pour détecter et corriger les fautes ou, tout
simplement, lindication des endroits précis (codes et sous-codes du
Référentiel) ou ils ont trouvé chacune des informations ayant servi a
l'autocorrection.

En somme...

Pour aider ses €léves a développer une habileté, il ne suffit pas a I'enseignante
ou a l'enseignant de montrer les connaissances de fagon organisée. Elle ou il doit leur
donner des procédures et des modeéles pour appliquer ces connaissances. Les activités
planifiées et supervisées qu'elle ou il prévoit pour l'apprentissage doivent se terminer
par des retours systématiques sur le processus d'apprentissage.

Le tableau suivant montre que les trois outils présentés dans ce guide sont des
moyens didactiques organisateurs de l'apprentissage des connaissances grammaticales
et de la révision de texte et que ces outils se situent au coeur d'une didactique renou-
velée de l'enseignement de la grammaire orienté vers le transfert des connaissances.
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UNE DIDACTIQUE RENOUVELEE DE L'ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE

SITUATION PROCESSUS SITUATION
INITIALE FINALE
Organisateur et stabilisateur Catalyseurs du travail d'analyse et de révision et
des connaissances générateurs d'interventions pédagogiques orientées
acquises vers le transfert des connaissances
oy oy ot
STRATEGIES STRATEGIES
DENSEIGNEMENT DE REVISION
ET DYAPPRENTISSAGE “ * :
|
jépgmevrn — RECUEL  OUHE EVALUATION _ EVALUATION
GRAMMATICAL ~ DEAERCICES REVISION FORMATIVE  SOMMATIVE

CONTENU REPERA&?
ORGANISE ORGANIS
DL CONTENU
METALANGAGE
Outil pour I'enseignement Outil pour Af‘;ilfj;?n
Objectifs du ‘ ) y Henseignement Réguiation de .
Fappremtissage ot 1a régulation . o grammatical
programme de X o ot . Fapprentissage :
de Papprentissage des . . dans fes
grammiaire s . I'apprentissage de la révision
connaissances grammaticales e productions
de la révision derites

Tablean 22
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CONCLUSION

1l est possible de rendre les éléves du secon-
daire soucieux et, surtout, capables de révi-
ser les textes qu'ils produisent.






Les bons scripteurs révisent beaucoup. Des recherches effectuées a ce sujet le
prouvent. Or, plusieurs données l'indiquent, nos éleves révisent peu ou pas du tout.
Selon nous, il est possible de rendre les éleves du secondaire soucieux et, surtout,
capables de réviser les textes qu'ils produisent. C'est ce que nous avons voulu démon-
trer dans le guide d'enseignement Le Référentiel grammatical : un outil, une méthode.

Tout d'abord, nous avons présenté Le Référentiel grammatical en mentionnant
certains fondements de la psychologie cognitive qui ont nspiré sa conception. Nous
avons ensuite décrit ses caractéristiques en démontrant comment son utilisation peut
dynamiser et orienter l'enseignement et I'apprentissage de la grammaire.

Pour présenter la méthode qu'engendre 1'utilisation du Référentiel grammatical,
nous avons commencé par mettre ['accent sur ce qui explique 1 incapacité des éleves a
transférer leurs connaissances grammaticales. Nous avons indiqué que cela se produit
pour deux raisons. Tout d'abord, cela arrive parce que les éleves apprennent les régles
de grammaire de facon isolée ou sans que les contextes et les conditions de transféra-
bilité soient évidents pour eux. Ensuite, cela survient au moment méme ou ils sont
intellectuellement mobilisés pour transférer leurs connaissances, soit au début de leur
action, ou quelque part au milieu de celle-ci, lorsqu'ils se rendent compte du peu de
controle qu'ils exercent sur la tdche a4 accomplir.

Comme Le Référentiel grammatical est un outil métacognitif, il s'inscrit a la
fois au point de départ et au coeur d'une méthode d'enseignement qui favorise le trans-
fert des connaissances. Grice au contenu organis¢ qu'il présente, 1'éléve peut s'engager
dans le processus de transfert avec plus d'assurance.

Nous avons aussi mentionné que Le Référentiel grammatical est & la source
d'une démarche d'autocorrection dont les étapes de la réalisation créent une dynamique
intéressante entre les éleéves, l'enseignante ou l'enseignant et l'outil lui-méme. Pour
appuyer nos assertions, nous avons d'abord établi qu'une démarche d'autocorrection
consiste a questionner séquentiellement ce qu'on écrit. Elle suppose donc que les
¢leves sont appelés a justifier les régles qu'ils appliquent dans des phrases isolées ou
dans de courts textes en se servant systématiquement de leur outil de référence. Nous
avons ensuite démontré, encore une fois griace a son contenu organisé, comment en
exigeant des éleves qu'ils se rapportent aux codes, aux sous-codes et au raisonnement
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qu'il incite a faire, cet ouvrage peut faciliter 'enseignement, l'apprentissage et I'évalua-
tion d'une démarche d'autocorrection structurée.

Le programme de grammaire est essentiellement orienté vers le transfert des
connaissances apprises. La méthode qu'on privilégie pour l'enseigner et l'outil qu'on
adopte pour 'apprendre doivent engager les enseignantes, les enseignants et leurs
éleéves vers latteinte de cette finalité. En tant que lien pratique qui concilie deux
apprentissages indispensables, celui du code grammatical et celui de la révision de
texte, Le Référentiel grammatical devient I'outil qui engendre la méthode orientant les
interventions pédagogiques dans le sens voulu.

La grammaire est une science d'observation. Cet axiome nous a conduits a éla-
borer des stratégies de révision de texte, stratégies dont les étapes stimulent les éléves
a observer les éléments grammaticaux et syntaxiques que renferment les diverses phra-
ses de leur texte et d'y intervenir de facon méthodique. Nous avons nommé ces straté-
gies : En trois temps, quatre mouvements! Quant aux tableaux organisateurs qui
décrivent comment suivre les étapes qu'elles supposent, nous 'avons intitulé Qutil de
révision de texte.

Pour le développement de Thabileté a écrire sans fautes grammaticales, le
recours a des stratégies de révision et I'utilisation d'un outil qui 'accompagne sont des
conditions sine qua non. Les éléves qui s'entrainent a cet effet s’habituent a relire leur
texte, cultivent le sens du doute en questionnant de fagcon méthodigue ce qu'ils écrivent.
Intellectuellement, ils mettent en relation dynamique leurs connaissances. Pratique-
ment, ils disposent de moyens efficaces qui leur permettent de mettre  profit ces mémes
connaissances. Nous avons stipulé que pour maximiser les retombées pédagogiques de
la méthode qu'engendre Le Référentiel grammatical, 'apprentissage de la révision s'en-
seigne, donc se planifie et s'évalue.

A cet effet, nous avons d'abord préconisé que les activités prévues pour con-
solider I'apprentissage de la grammaire doivent mener les éléves au-dela de I'acquisi-
tion des connaissances et de 1'application de celles-ci dans des phrases isolées. Nous
avons enfin proposé des exemples d'activités d'apprentissage de la grammaire orientée.
Ces activités peuvent prendre la forme d'exercices d’'analyse grammaticale et logique
et d'exercices de détection de fautes habituellement commises dans des textes de pairs
anonymes.

Conclusion - 2



Enfin, nous avons mis l'accent sur l'importance d'entrainer les éléves a réagir sur
les textes des autres afin qu'ils se préparent a agir sur leurs propres textes, et sur la
nécessité que 1'évaluation formative et sommative tienne compte autant de la compé-
tence des éléves a appliquer les connaissances acquises que des démarches de révision
et d'autocorrection qu'ils doivent suivre pour présenter des textes sans fautes gram-
maticales.

Le Référentiel grammatical dynamise l'enseignement et l'apprentissage de la
grammaire. En tant qu'outil pédagogique, il constitue un outil de référence grace
auquel les éléves peuvent se situer par rapport a leurs apprentissages antérieurs, actuels
et futurs. En tant que méthode, c'est un moyen de resserrer les liens entre les connais-
sances acquises et les démarches a suivre pour effectuer le transfert de ces mémes con-
naissances en situation d'écriture.

Conclusion - 3
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PRESENTATION

Le Référentiel grammatical présente les connaissances grammaticales {300 regles) de facon organisée,
dans des tableaux faciles & consulter. Il propose des démarches qui permettent a l'utilisateur de comprendre ces
régles et de les appliquer de fagon raisonnée. De plus, les nombreux exemples (il v en a au moins 800) sont cons-
titués de mots et de phrases dont la signification est a la portée de tout le monde.

Le Référentiel grammatical est €laboré de telle sorte qu'il facilite la recherche et le traitement de l'infor-
mation désirée. Grice & un index central, a des onglets et 3 un systeme de couleurs et de codes, le repérage des
régles a appliquer est simple et rapide.

Le Petit Guide est congu spécifiquement pour initier I'utilisateur au contenu et 2 la structure du Référentiel
grammatical. Comme ce dernier est composé essentiellement de tableaux, vous devez apprendre a les lire pour
bien vous en servir.

Voici la démarche a suivre :
* Prenez votre Référentiel grammatical et ouvrez-le par le milieu. Vous étes a l'index central,

» Prenez le Petit Guide. Vous remarquerez que toutes les pages a l'intérieur sont divisées en deux
colonnes.

* Dans les colonnes de gauche de chaque page sont présentés des exercices d'application de certaines
régles grammaticales. Dans ces exercices, on vous demande de conjuguer un verbe, de vérifier
l'orthographe d'un mot, l'accord d'un verbe avec son sujet, I'accord d'un participe passé, etc.

» Parallelement, dans les colonnes de droite, des figures quadrillées représentent les divers tableaux du
Référentiel grammatical. Les fleches placées sur ces figures* indiquent les tracés i suivre ho-
rizontalement et verticalement pour trouver les informations demandées dans les exercices. En étu-
diant ces tracés, vous remarquerez que les régles 4 appliquer se situent toujours 4 des intersections
identifiées par les pointes des deux fléches.

« Le but des exercices est de vous apprendre a trouver, dans le Référentiel grammatical, les endroits
précis ou se situent les régles a appliquer. Les démarches suggérées vous permettront de vous entrai-

ner au repérage méthodique dans votre outil de référence.

* Arttention! Certaines de ces figures quadrillées représentent deux pages contigués du Référentiel gram-
matical.
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Exercice 1. Hs (réciter).

Quelle est la finale de ce verbe conjugué i l'indicartif
futur simple?

Démarche :

1-

Il s'agit du verbe « réciter », terminaison «ER».

Le sujet est «ilg»,

Le temps simple est le futur simple de l'indicatif.
D'aprés le tableau «V2», le verbe «réciter» ne
présente aucune particularité orthographique.

Omn utilise les verbes modéles du tablean «V 1»pour
le conjuguer.

Verticalement, on choisit la colonne «indicatif futur
simple».

Horizontalement, on considére Ia rangée du sujet «ils»,
Au point d'intersection de ces deux données se
trouve la terminaison i utiliser, soit «eront».

On écrit : Ils réciteront.

Exercice 2 ;. Tu (appeler).

Quelle est la finale de ce verbe conjugué au condition-
nel présent?

Démarche :

Il s'agit du verbe «appeler», terminaison «ER».

Le sujet est «tu».

Le temps simple est le présent du conditionnel.
D'aprés le tableau «V2», le verbe «appeler» présente
la particularité orthographique n° 7.
Horizontalement, on choisit Ia rangée «particularité
ne 7.

Verticalement, on considére la colonne «conditionnel
présent».

Au point d'intersection de ces deux données se
trouve la conjugaison du verbe «appeler» au condi-
tionnel présent.

On écrit : Tu appelterais,

ONGLET BLEU, VERBES EN ER, VI

Page 2

Page 3

ONGLET BLEU, VERBES EN ER, V2

Page 2

Page 3

Annexe 1 -4



Exercice 3 :

Quelle

Elle et moi (cueillir) des roses.

est la finale de ce verbe conjugué

a l'indicatif passé simple?

Démarche :

1-
9.
3-
4-

5-

Exercice 4 ;

Il s'agit du verbe «cueillir», terminaison «IR».

Le sujet est «elle et moi, équivalent de nous».

Le temps simple est le passé simple de l'indicatif.
D'aprés le tableau «Vd4», le verbe «cueillir» ne
présente aucune particularité orthographique.

On utilise les verbes modéles du tableau «V3» pour le
conjuguer. «Cueillir» est d'ailleurs I'un de ces verbes
modgles.

Verticalement, on choisit la colonne «passé simple».
Horizontalement, on considére la rangée du sujet
“«NOUS»,

Au point d'intersection de ces deux données se trouve
la terminaison 4 utiliser, soit «imes»,

On écrit : Elle et moi cueillimes des roses.

Cest tui qui (venir) # ma rencontre,

Quelle est la finale de ce verbe conjugué a I'indicatif imparfait?

Démarche :

1-
2
3.
4-
5-
6-

7.

Il s'agit du verbe «venir», terminaison «IRx».

Le sujet est «qui, mis pour lui, équivalent de il».

Le temps simple est l'imparfait de l'indicatif.

D'apres le tableau «V4», le verbe «venir» présente la
particularité orthographique n° 8.

Verticalement, on choisit la colonne «indicatif
imparfait».

Horizontalement, on considére la rangée «particularité
n° 8».

Au point d'intersection de ces deux données se trouve
la conjugaison des verbes «tenir et venir» a l'indicatif
imparfait,

On écrit : C'est lui qui venait 2 ma rencontre.

ONGLET BLEU, VERBES EN LR, ¥3

Page 4 Page 5

ONGLET BLEU, VERBES EN IR. V4

Page 4 Page 5
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Exercice 5 :

Ce sont enx qui (déceveir).

Quelle est la finale de ce verbe conjugué a l'indicatif présent?

Démarche :

1-
2.

Exercice 6 :

11 s'agit du verbe «décevoir», terminaison «QIR».

Le sujet est «qui, mis pour cux, équivalent de ils».

Le temps simple est le présent de l'indicatif.

D'apreés le tableau «V6», le verbe «décevoir» ne
présente aucune particularité orthographique.

On utilise les verbes modeles du tableau «V5» pour
conjuguer le verbe «décevoir».

Verticalement, on choisit la colonne «indicatif présent ».
Horizontalement, on considére la rangée du sujet «ils»,
Au point d'intersection de ces deux données se frouve
la terminaison & utiliser, soit «goivents.

On écrit : Ce sont eux gui décoivent.

Il faut que je (mouvoir) mes bras.

Quelle est la finale de ce verbe conjugué au subjonctif
présent ?

Démarche :

1-

Il s'agit du verbe «mouvoir», terminaison «QOIR».

Le sujet est «je».

Le temps du verbe est le présent du subjonctif.
D'apres le tableau «V6», le verbe «mouvoir» présente
la particularité orthographique n° 5.

On utilise le tableau «V6» pour conjuguer le verbe
«MOoUvQoIr,

Verticalement, on choisit la colonne «subjonctif
présent».

Horizontalement, on considére la rangée «particularité
ne 5».

Au point d'intersection de ces deux données se trouve
la conjugaison compléte du verbe «mouvoir» au sub-
Jjonctif présent.

On écrit : Il faut gque je meuve mes bras.

ONGLET BLEU, VERBES EN QIR, V3

Page & Page 7

ONGLET BLEU, VERBES EN QIR, V6

\
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Exercice 7: Vous {reconnaitre) vos torts.

Quelle

simple?

est la finale de ce verbe conjugué i Uindicatif passé

Démarche :

1-
2-
3.
4-

Il s'agit du verbe «reconnaitre», terminaison «RE».
Le sujet est «vous».

Le temps simple est le passé simple de l'indicatif.
D'aprés le tableau «V8», le verbe «reconnaitre» ne
présente ancune particularité orthographique.

On utilise le tableau «V7» pour conjuguer le verbe
«reconnaitre».

Verticalement, on choisit la colonne «indicatif passé
simples.

Horizontalement, on considére la rangée du sujet
«VOUS»,

Au point d'intersection de ces deux données se trouve
la terminaison a utiliser, soit «{ites».

On écrit : Vous reconniites vos torts.

Exercice 8 : Il faut que je (vaincre) ma timidité.

Quelle est la finale de ce verbe conjugué au subjonctif présent?

Démarche :

1-

I1 s'agit du verbe «vaincre», terminaison «RE».

Le sujet est «je».

Le temps simple est le présent du subjonctif.

D'apres le tableau «V8», le verbe «vaincre» présente
la particularité orthographique n® 18.

Verticalement, on choisit la  colonne «subjonctif
présent».

Horizontalement, on considére la rangée
«particularité n° 18».

Au point d'intersection de ces deux données se trouve
la conjugaison du verbe «vaincre» au subjonctif
présent.

On écrit : 1l faut que je vainque ma timidité,

ONGLET BLEU, VERBES EN RE, V7

Page 8

Page S

ONGLET BLEU, VERBES EN RE, V8§
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Exercice 9 :

Elle {cueillir) des fleurs.

On demande de conjuguer le verbe «cueillir» an
plus-que-parfait de l'indicatif.

Démarche :

1-

(o8]
[

On détermine la formation du temps composé (V 9).

Le temps composé demandé est le plus-que-parfait, soit,
herizontalement, la rangée n° 2.

Il est formé de l'indicatif imparfait de 'auxiliaire avoir ou
re (& déterminer 4 l'aide du tablean «V 10») et du parti-
cipe passé du verbe «cueillir» (4 déterminer a l'aide du

tableau V11).
Verticalement, on considére le sujet «elle».

A lintersection, on a un modgle de conjugaison au
plus-que-parfait.

On détermine 'emploi du bon auxiliaire (V ().

Dans l'exemple, «cueillir» est un verbe transitif
direct {son complément d'objet direct est «fleurs»).

Horizontalement, ce cas est décrit dans la rangée n° 2,

Verticalement, la colonne en bleu indique l'auxiliaire a
employer.

A T'intersection, on remarque que les verbes de la
rangée n° 2 exigent l'emploi de l'auxiliaire «avoir».

On détermine la terminaison du participe passé du verbe
conjugué (V L1).

Le verbe «cueillir» se termine par «IR».

Horizontalement, on choisit la deuxiéme rangée.

Verticalement, on constate que la finale des participes
passés des verbes en «IR» est «i».

A l'intersection, on constate que le verbe «cueillir» ne
fait pas partie des exceptions.

Dongc, la phrase de l'exercice n° 9 s'écrit comme suit :

Elle avait cueilli des fleurs.

ONGLET BLEU, FORMATION DES TEMPS COMPOSES, V¢
V9

Page 12 Fage 13

ONGLET BLEU, LES TEMPS COMPOSES ;
AVEC «AVOIR» QU «ETRE», V10
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Exercice 10 : Elles semblaient étonnées.

On demande de vérifier I'accord du participe passé «étonnées»,
employé avec un verbe d'état.

Démarche :

L'information recherchée se trouve dans le tableau «PP2».

Comme ce cas ne correspond 4 aucune des deux particularités
de ce tableau, on applique la régle générale.

On écrit donc :

Elles semblaient étonnées,

Exercice 11 : Ils se sont parlé longuement.
On demande de vérifier I'accord de «parlé».
Démarche :

Comme il s'agit du participe passé d'un verbe pronominal, on se
référe au tableau «PP3» et on suit le raisonnement présenté
immédiatement aprés la régle générale.

Dans cette phrase, «parlé» est le participe passé d'un verbe
accidentellement pronominal.

Comme ce verbe n'a pas de c.o.d. dans la phrase, il n'y a pas
d'accord.

C'est ce qu'on retrouve  l'intersection de la «particudarité 4,
(3¢ exemple)» et de la colonne «accord».

On écrit donc :

1Is se sont parlé longuement.

ONGLET BLEU, PARTICIPE PASSE AVEC
L'AUXILIAIRE ETRE OU UN VERBE D'ETAT, PP2

Page 14

ONGLET BLEU, PARTICIPE PASSE D'UN VERBE
PRONOMINAL, PP3
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Exercice 12 : Les colis que j'ai fait livrer sont parvenus a
temps.

On demande de vérifier 'accord de «fait».
Démarche :

Comme il s'agit d'un participe passé employé avec «avoir», on
se référe au tableau «PP4».

Dans la phrase, «fait» est suivi d'un infinitif, et il n'y a pas
d'accord dans un tel cas.

C'est ce qu'on retrouve 4 l'intersection de la «particularité
m° 6» et de la colonne «accord».

On écrit donc :

Les colis que j'ai fait livrer sont parvenus a temps.

Exercice 13 : 1l désirait que quelqu'un aille avertir le
concierge,

On demande de vérifier la concordance des modes et des temps
des deux verbes de la phrase.

Démarche :

La phrase contient deux propositions : une principale et une
subordonnée; I'action de la subordonnée est postérieure a celle
de la principale.

Le tablean CT3 présente la concordance des temps quand on
emploie le mode subjonctif.

A Tlintersection de la rangée n° 2 et des deux colonnes du
tableau, on trouve |'information désirée.

Une analyse de la phrase indique que les temps et les modes
employés concordent comme dans I'exemple 2a). [1 est donc
correct d’écrire :

Il désirait que quelqu'un aille avertir le concierge.

ONGLET BLEU, PARTICIPE PASSE EMPLOYE
AVEC AVOIR, PP4

Page 15

ONGLET BLEU, CONCORDANCE DES TEMPS ET
EMPLOI DU SUBJONCTIF, CT3
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Exercice 14 : Mes amis et moi (aimer, indicatif présent)
beaucoup les voyages.

On demande d'accorder le verbe aimer (au présent de I'indi-
catif) avec le sujet de la phrase.

Démarche :

Pour déterminer l'accord du verbe avec le sujet, il faut savoir
de quelle sorte de sujet il s'agit. Qui est-ce qui aime? Mes
amis ¢t moi. Le sujet de la phrase est un nom suivi du pronom
«moi». Ce cas est présenté, horizontalement, dans la rangée n®
5 du tableau «AV 1x».

Verticalement, on choisit la colonne «EXEMPLES ET
RAISONNEMENT>. A l'intersection, on trouve des exemples
et le raisonnement a suivre pour déterminer l'accord du verbe
avec cette sorte de sujet.

Dans ce cas, on écrit :

Mes amis et moi aimons beaucoup les voyages.

Exercice 15 : Un groupe de touristes (admirer, indicatif
imparfait) le majestueux Saint-Laurent.

On demande d'accorder le verbe admirer (& l'imparfait de {'in-
dicatif) avec le sujet de la phrase.

Démarche :

Pour déterminer 'accord du verbe avec le sujet, il faut savoir
de quelle sorte de sujet il s'agit. Qui est-ce qui admire? Un
groupe de touristes. Le sujet de la phrase est un groupe de
mots comprenant un collectif. Ce cas est présenté, horizon-
talement, dans la rangée n® 4 (catégorie B} du tableau «AV
2%, '

Verticalement, on choisit la colonne «RAISONNEMENT,
PRONOMS EQUIVALENTS ET SENS». A l'intersection, on
remarque que trois situations se présentent pour les collectifs
de la catégorie B. Notre phrase est une illustration de la deu-
xieme de ces trois situations. Le pronom équivalent est «ils ou
elles». Il convient donc d'écrire :

Un groupe de touristes admiraient le majestueux
Saint-Laurent.

ONGLET BLEU, ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET, AV1

Page 20

ONGLET BLEU, CAS PARTICULIERS D’ACCORD DU VERBE, AV2
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ONGLET VERT FONCE, CAS PARTICULIERS DE
FORMATION DU FEMININ, G2

.

a1 o

Exercice 16 : Cette coutume est désuéte.

On demande de vérifier l'orthographe de ladjectif féminin
«désutten».

SRR

Démarche :

Ce mot se termine par «et» au masculin, cas présenté dans la
quatritme rangée a partir du bas du tableau «G2».

£l

Verticalement, c'est la marque du féminin «ette» qui est
indiquée pour les mots en «et».

Par contre, il faut noter que ce mot fait partic des exceptions
énumeérées dans la derniére colonne.

Dong, il convient d'écrire ; -

Cette coutume est désuéte.

ONGLET VERT FONCE, NOMS ET ADIECTIFS
QUALIFICATIFS SE TERMINANT PAR «EUR», G3

Exercice 17 : C'est une personne dominatrice,

Le mot «dominatrice» est-il le féminin de «dominateur»?

Démarche ;

s s tn ottt

Pour répondre i cette question, il faut se reporter a la rangée
n® 2 du tableau «G3». On se demande s'il est possible de for-
mer un participe présent en remplacant la terminaison «eur»
du mot par «ant».

Puisque le participe présent «dominatant» n'existe pas, la mar-
gue du féminin qu'il faut choisir est «trice».

Il convient donc d'écrire :

C'est une personne dominatrice,
Page 25
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Exercice 18 : Son attitude est des plus conciliante.

On demande de vérifier 'accord de 'adjectif «conciliante»,
Démarche ;

L'adjectif, qui se rapporte & un nom singulier, est précédé de
l'expression «des plus», signifiant «trés».

1l s'agit de la particularité n° 5a) du tableau N2.
L'accord se fait en genre seulement,
Dans ce cas, il convient d'écrire :

Son attitude est des plus conciliante,

Exercice 19 : Les carnavals de Québec et de Rio attirent
beaucoup d’ Américains.

On demande de vérifier I'orthographe du mot «carnavals»,
Démarche :

Selon le tableau N3, premiére rangée, la margue du pluriel des
mots se terminant par «al» est «aux». Cependant, il est 2
remarquer que le mot «carnaval» fait partie des exceptions a
cette reégle.

Dans ce cas, il est correct d'écrire :

Les carnavals de Québec et de Rio attirent
beaucoup d’ Américains.

i1

ONGLET JAUNE, ACCORD EN GENRE ET EN

NOMBRE DES ADIECTIFS, N2

ONGLET JAUNE, CAS PARTICULIERS DE

FORMATION DU PLURIEL, N3
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Exercice 20 : Elle préfére les tissus rouge fonceé,

Comment s'accorde «rouge foncé»?
Démarche :

Dans le tableau N4, le cas de 1'accord des adjectifs composés
désignant une couleur est présenté i la derniére rangée. A 1'in-
tersection de cette rangée et de la colonne «accords, il est
indiqué qu'il n'y a pas d'accord,

Dans ce cas, il est correct d'écrire :

Elle préfére les tissus rouge foncé,

Exercice 21 : Ils faisaient des gestes provocants,

On demande de vérifier 1'orthographe du mot «provocants».
Démarche :

De guoi s'agit-1?7 D'un participe présent ou d'un adjectif ver-
bal? D'aprés le tableau N3, deuxiéme rangée, il s'agit dun
adjectif verbal. Dans ce cas, il y a accord.

11 est donc correct d'écrire :

1Is faisaient des gestes provocants.

12
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Exercice 22 : Les trois Johnson, le pére et les deux fils, ont
été premiers ministres du Québec.

Le nom «Johnson» prend-il la marque du pluriel?

Démarche :

! s'agit d'un nom de famille célébre commun a plus d'un indi-
vidu. C'est le cas n® 8 du tableau N6. A l'infersection de cette
rangée et de la colonne «accord», le «non» indique que ce nom
propre ne prend pas la marque du pluriel.

I1 est donc correct d'écrire :

Les trois Johnson, le pére et les deux fils, ont été
preimiers ministres du Québec.

Exercice 23 : 1l collectionne des agendas.

On demande de vérifier I'orthographe du nom «agenda», mot
d'origine étrangere.

Démarche :
Deux cas se présentent.

D'aprés le tableau N7, deuxiéme rangée, le mot «agenda» est
francisé. 11 y a donc accord.

il convient d'écrire :

11 collectionne des agendas.

13

ONGLET JAUNE, PLURIEL DES NOMS PROFPRES, N6
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Exercice 24 : Tu me dois six cent dix dollars.

On demande de vérifier si, dans cette phrase, l'adjectif
numéral «cent» prend la marque du pluriel.

Démarche :

Dans le tableau N8, la rangée n° 4 présente les possibilités
d'accord de «vingt et cent».

Dans notre phrase, «cent» est multiplié et suivi d'un adjectil
numeéral.

I n'y a pas d'accord puisque, dans la rangée n® 4, ce cas croise
la colonne jaune «non».

11 convient d'écrire :

Tu me dois six cent dix dollars.

Exercice 25 : New York est 1a ville des gratte-ciel.

On demande de vérifier I'accord du mot composé
«gratte-ciel».

Démarche :

Comme ce nom s'éerit en deux mots, il correspond a un des
cas particuliers illustrés dans le tableau N10. Ce nom est
formé d'un verbe et d'un nom complément. C'est le cas n° 11.
La fagon de marquer le pluriel de ce genre de mots et le raison-
nement pour décider s'il ¥ 2 accord ou non se trouvent dans les
deuxiéme et troisiéme colonnes.

Il est donc correct d'écrire :

New York est la ville des gratte-ciel.

4
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Selon le role qu'ils jouent dans la phrase, certains mots ou
locutions tels «aucun, semi, possible, quelque, etc.» peavent
s'accorder en genre et en nombre ou demeurer invariables.

Exercice 26 : Quels que soient tes torts, je te pardonne.
On demande de vérifier I'orthographe de «quels que».
Démarche :

C'est 1a situation illustrée dans la rangée n® 12, troisi¢me cas, du
tableau GN.

A lintersection de cette rangée et de la colonne «accord», la
couleur de la case indique que, dans ce cas, il y a accord «en
genre et en nombre».

11 convient d'écrire :

Quels que scient tes torts, je te pardonne.

Exercice 27 : Je suis impressionné par ce que j'entends.

On demande de vérifier 1'orthographe de «par ce que» qu'on
pourrait confondre avec son homophone «parce que».

Démarche :
La rangée n° 21 du tableau H donne la réponse. On suggére de
remplacer ces homophones par «car». Si ce substitut permet 4

la phrase de garder sa signification, on écrit «parce que».

Par contre, si on ne peut utiliser «car» comme substitut,
l'orthographe de I'homophone est «par ce que».

Dans cetfe phrase, il convient d'écrire ;

Je suis impressionné par ce que j'entends.

15
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ONGLET ROSE. EMPLOI DE LA NEGATION, 53

Exercice 28 : Personne n’est venu la visiter,

On demande de vérifier I'emploi de la négation dans cette
phrase,

Démarche :

Le tableau 83 présente différents emplois de la négation.

A l'intersection de la rangée n° 4 et de la colonne «phrases cor-
rectes», on découvre que 'emploi du «n'» est de rigueur.

11 convient donc d’écrire :

Personne n’est venu la visiter.

Page 35

Exercice 29 ; Avant de partir en voyage, nous devons nous
renseigner sur 1’itinéraire a suivre. ONGLET ROSE, STRUCTURE DE LA PHRASE, 54

On demande de vérifier si la structure de cette phrase est
correcte.

Démarche ;

Le tableau S4 est en rapport avec les régles relatives i la struc-
ture des phrases.

La rangée n° 4 traite du sujet du verbe a Dinfinitif. A 1'inter-
section de cette rangée et des colonnes «exemples», «phrases
correctes et phrases incorrectes» et «régle grammaticale», on
trouve toufe 1'information relative a la structure correcte de ce
genre de phrase.

La structure de cette phrase est cormrecte. 1l convient donc
d’écrire :

Avant de partir en voyage, nous devons nous
renseigner sur l’itinéraire a suivre.

Page 35
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Exercice 30 : Napoléon Bonaparte (1769-1821)
mourut en exil a 1'ile Sainte-Héléne,

On demande de vérifier si I'emploi des parenthéses convient
dans cette phrase.

Démarche :

Le rablean P2 donne toutes les situations dans lesquelles on
peut utiliser ce signe de ponctuation.

A l'intersection de la rangée n° 12 et de la colonne , on
trouve F'information recherchée.

Dans notre exemple, il est correct d'écrire :

Napoléon Bonaparte (1769-1821) mourut en exil a
I'ile Sainte-Héléne.

Exercice 31 : Cette semaine, nous repeignons Ia chambre
de Virginia; ensuite, nous y installerons un
tapis et des rideaux neufs.

On demande de vérifier si I'emploi du point-virgule convient
dans ce genre de phrase.

Démarche :

Le tableau P3 donne ioutes les situations dans lesquelles on
peut utiliser ce signe de ponctuation.

A lintersection des rangéesn* 5, 6et7etdela colonnelzl, on
trouve l'information recherchée.

Dans le cas présent, l'explication est donnée dans la rangée n° 6.
Dans notre exemple, il est correct d'écrire :
Cette semaine, nous repeignons la chambre de

Virginia; ensuite, nous y installerons un tapis et des
rideaux neufs.
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Exemples d'exercices pour explorer la structure
du Référentiel grammatical

PREMIERE SECONDAIRE

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

INFORMATIONS A CHERCHER DANS

o
: LE REFERENTIEL GRAMMATICAL S(}Sgwigi[)ﬁ
1 Vérifiez I'emploi de I'homophone «a» dans la phrase.
Elle a fracassé le record du tir a la carabine,
2 Vérifiez I'accord de 1'adjectif dans la phrase.
L'homme et la femme que j'ai vus semblaient heureux.
3 Vérifiez l'accord du participe passé dans la phrase.
Elles étaient exténuées apres le tournoi.
4 Conjuguez le verbe réussir au subjonctif présent dans la
phrase.
Il faut qu'elle et moi (réussir) cette année.
5 Vérifiez s'il faut employer I'auxiliaire «étre» pour conjuguer
e verbe «rentrer» dans la phrase.
Ils sont rentrés plus tdt que prévu.
6 Vérifiez si I'emploi de la virgule est justifié dans la phrase.
Pierre, mon ami, fera le tour de la Gaspésie 1'été prochain.
7 Trouvez le féminin de l'adjectif «favori».
8 Trouvez le pluriel de I'adjectif «banal».
9 Trouvez la conjugaison du verbe «croire» aux temps simples,
10 Justifiez I'accord du verbe souligné dans la phrase.

Les problemes que Jonathan a réussi & résoudre n'étaient pas faciles.
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DEUXIEME SECONDAIRE

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

INFORMATIONS A CHERCHER DANS

Le)
N LE REFERENTIEL GRAMMATICAL S0US.CODE
1 Vérifiez 1'emploi de I'homophone «s'est» dans la phrase.
Elle s'est cassé le bras en skiant.
2 Vérifiez I'accord de l'adjectif dans la phrase.
Le roi et la reine semblaient fiers de la prospérité de leur pays.
3 Vérifiez I'accord du participe passé dans la phrase.
Les jouets que j'ai achetés & mon petit frére sont éducatifs.
4 Conjuguez le verbe chanter au subjonctif présent dans la phrase.
I faut qu'elle et to1 (chanter) ce soir.
5 Vérifiez s'il faut employer l'auxiliaire «étre» pour conjuguer le
verbe «descendre» dans la phrase suivante,
Ils sont descendus par l'escalier de service.
6 Vérifiez si I'emploi de la virgule est justifié dans la phrase.
Les trois cOtés sont congrus, donc le triangle est équilatéral.
7 Trouvez le féminin du nom «amateur».
8 Trouvez le pluriel du nom «vitrail»,
9 Trouvez la conjugaison du verbe «voir» aux temps simples.
10 | Justifiez 'accord du verbe avec son sujet dans la phrase.

Les éleéves de l'autre groupe se préparent a jouer une comédie
musicale.
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TROISIEME SECONDAIRE

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

Ne INFORMATIONS A CHERCHER DANS CODE
LE REFERENTIEL GRAMMATICAL SOUS-CODE

1 Justifiez 1'emploi du point-virgule dans la phrase.
Julien songe a la médecine générale; Aline opte pour la médecine
dentaire.

2 Justifiez la marque du pluriel du nom composé dans la phrase.
Ils travaillent comme aides-mécaniciens.

3 Vérifiez I'accord du participe passé dans la phrase.
Combien de gaffes ont-ils commises depuis deux semaines?

4 Conjuguez le verbe «valoir» au subjonctif présent dans la phrase.
I1 faut que cela en (valoir) la peine.

5 Vérifiez 'emploi des auxiliaires «avoir et étre» pour conjuguer
le verbe «trouver» dans les deux phrases suivantes.
Ils ont trouvé I'épave au large de Rimouski.
L'épave a été trouvée au large de Rimouski.

6 Justifiez 1'accord du verbe souligné dans la phrase suivante.
Elles sont de celles qui demeurent calmes devant les difficultés.

7 Justifiez I'accord de I'adjectif dans la phrase suivante,
Leur calme, leur patience est exemplaire.

8 Justifiez I'accord du nom devenu adjectif désignant une
couleur dans la phrase suivante.
Les fillettes portaient des collants marine.

9 Trouvez la conjugaison du verbe «exclure» aux temps simples.

10 | Justifiez I'accord du verbe avec son sujet dans la phrase.

Les éleves de l'autre groupe se préparent a jouer une comédie
musicale.
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QUATRIEME SECONDAIRE

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

Ne INFORMATIONS A CHERCHER DANS CODE
LE REFERENTIEL GRAMMATICAL SOUS-CODE
1 Trouvez le pluriel de «arc-en-ciel».,
2 Justifiez I'orthographe de «vingt» dans la phrase.
Mes bottes ont coiité quatre-vingt quinze dollars.
3 Trouvez la conjugaison du verbe «acheter» aux temps simples.
4 Justifiez Paccord du participe passé dans la phrase.
Les problemes que j'ai voulu résoudre me semblaient insolubles.

5 Justifiez I'accord du verbe avec son sujet dans la phrase
suivante.

Vaincre les éléments et atteindre le Péle Sud constitue un grand
défi pour ces deux explorateurs.

6 Justifiez 1a marque du pluriel du mot «Indien» dans la phrase
suivante. '

Les Indiens de 'Amérique du Sud oni €ié moins assimilés que ceux
de I'Amérique du Nord.

7 Justifiez I'orthographe de «tout» dans la phrase suivante.

Ils sont rentrés au pays tout fiers de leur exploit.

8 Justifiez I'accord du verbe avec le sujet dans la phrase suivante.
Une centaine de manifestants attendent le député 2 la sortie du
parlement,

9 Trouvez le participe passé du verbe «absoudre».

10 Vérifiez l'emploi de 'homophone «quoi que» dans la phrase.

Quoi que je dise, il semble convaincu d'avoir raison.
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CINQUIEME SECONDAIRE

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

INFORMATIONS A CHERCHER DANS

o
N LE REFERENTIEL GRAMMATICAL soggggm
1 Trouvez le pluriel de «tire-bouchon».
2 Justifiez I'orthographe de «cent» dans la phrase.
Ouvrez votre manue! de physique a la page trois cent.
3 Trouvez la conjugaison du verbe «résoudre» aux temps simples.
4 Justifiez I'accord du participe passé souligné dans la phrase.
Ils ont lu les romans qu'ils ont voulu.
5 Ju§tiﬁez I'accord du verbe avec son sujet dans Ia phrase
suivante.
Ni Israél ni la Palestine ne cherchent 4 nouveau les confrontations
sanglantes.
6 Justifiez Ia marque du pluriel du mot «scénario» dans la phrase
suivante.
Les scénarios de ces deux films se ressemblent.
7 Justifiez I'orthographe de «tel» dans la phrase suivante.
Tel que promis, je te fais parvenir l'argent que je te dois.
8 Justifiez 'accord du verbe avec le sujet dans la phrase suivante.
Peu de gens croient & cette histoire d'amour.
9 Trouvez le participe passé du verbe «vivres,
10 Vérifiez I'emploi de I'homophone «quoi que» dans la phrase.

Quoi qu'll arrive, je termine mes études secondaires.
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Exemples d'exercices pour explorer la structure
du Référentiel grammatical

PREMIERE SECONDAIRE (CORRIGE)

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

Ne INFORMATIONS A CHERCHER DANS CODE
LE REFERENTIEL GRAMMATICAL SOUS-CODE
1 Vérifiez I'emploi de 'homophone «a» dans la phrase.
Elle a fracassé le record du tir & la carabine. H1
2 Vérifiez 1'accord de I'adjectif dans la phrase.
L'homme et la femme que j'ai vus semblaient heureux. N2 (2)
3 Vérifiez 'accord du participe passé dans la phrase.
Elles étaient exténuées aprés le tournoi. PP2
4 Conjuguez le verbe réussir au subjonctif présent dans la
phrase.
I1 faut qu'elle et moi (réussir) cette année. V3
] Vérifiez s'il faut employer I'auxiliaire «étre» pour conjuguer
le verbe «rentrer» dans la phrase,
I1s sont rentrés plus tét que prévu. V10 4)
6 Vérifiez si I'emploi de la virgule est justifié dans la phrase.
Pierre, mon ami, fera le tour de la Gaspésie 'été prochain, P3 (10)
7 Trouvez le féminin de ladjectif «favori». G2
8 Trouvez le pluriel de 1'adjectif «banal». N3
9 Trouvez la conjugaison du verbe «croire» aux temps simples. V8 (6)
10 Justifiez 1'accord du verbe souligné dans la phrase.
Les probléemes que Jonathan a réussi a résoudre n'étaient pas faciles. AV1 (3)
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DEUXIEME SECONDAIRE (CORRIGE)

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune

des informations demandées.

INFORMATIONS A CHERCHER DANS

Y LE REFERENTIEL GRAMMATICAL sog gg‘fmﬁ
1 Vérifiez I'emploi de I'homophone «s'est» dans la phrase.
Elle s'est cassé le bras en skiant. H32
2 Vérifiez I'accord de I'adjectif dans la phrase.
Le roi et la reine semblaient fiers de la prospérité de leur pays. N2 (2)
3 Vérifiez I'accord du participe passé dans la phrase.
Les jouets que j'ai achetés & mon petit frére sont éducatifs, PP4
4 Conjuguez le verbe chanter au subjonctif présent dans la phrase.
Il faut qu'elle et toi {chanter) ce soir. Vi1
5 Vérifiez s'il faut employer l'auxiliaire «étre» pour conjuguer le
verbe «descendre» dans la phrase suivante.
Ils sont descendus par I'escalier de service. V10 (4)
6 Vérifiez si I'emploi de la virgule est justifié dans la phrase.
Les trois cotés sont congrus, donc le triangle est équilatéral. P3 (8)
7 Trouvez le féminin du nom <«amateur». G3(2)
8 Trouvez le pluriel du nom «vitrail». N3
9 Trouvez la conjugaison du verbe «voir» aux temps simples. V6 (10)
10 | Justifiez I'accord du verbe avec son sujet dans la phrase.
Les éleves de 'autre groupe se préparent a jouer une comédie
musicale. AV1 (3)
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TROISIEME SECONDAIRE (CORRIGE)

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

Ne INFORMATIONS A CHERCHER DANS CODE
LE REFERENTIEL GRAMMATICAL SOUS-CODE

1 Justifiez I'emploi du point-virgule dans la phrase.

Julien songe a la médecine générale; Aline opte pour la médecine

dentaire. P3 (6)
2 Justifiez la marque du pluriel du nom composé dans la phrase.

Is travaillent comme aides-mécaniciens. N10 (10)
3 Vérifiez I'accord du participe passé dans la phrase.

Combien de gaffes ont-ils commises depuis deux semaines? PP4 (3)
4 Conjuguez le verbe «valoir» au subjonctif présent dans la phrase.

I faut que cela en (valoir) la peine. V6 (9)
5 Vérifiez I'emploi des auxiliaires «avoir et étre» pour conjuguer

le verbe «trouver» dans les deux phrases suivantes.

Ils ont trouvé 1'épave au large de Rimouski. V10 (2)

L'épave a été€ trouvée au large de Rimouski. V10 (7)
6 Justifiez I'accord du verbe souligné dans la phrase suivante.

Elles sont de celles qui demeurent calmes devant les difficultés. AV1 (8)
7 Justifiez I'accord de I'adjectif dans la phrase suivante.

Leur calme, leur patience est exemplaire. N2 (6)
8 Justifiez I'accord du nom devenu adjectif désignant une

coulenur dans la phrase suivante.

Les fillettes portaient des collants marine. N4
9 Trouvez la conjugaison du verbe «exclure» aux temps simples. V8 (4)
16 | Justifiez 1'accord du verbe avec son sujet dans la phrase.

Les éleves de l'autre groupe se préparent a jouer une comédie

musicale. AV1 (3)
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QUATRIEME SECONDAIRE (CORRIGE)

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel on se trouve chacune
des informations demandées.

Ne INFORMATIONS A CHERCHER DANS CODE
LE REFERENTIEL GRAMMATICAL SOUS-CODE

1 Trouvez le pluriel de «arc-en-ciel». N10 (8)
2 Justifiez I'orthographe de «vingt» dans la phrase.

Mes bottes ont coflité quatre-vingt quinze dollars. N8 (4)
3 Trouvez la conjugaison du verbe «acheter» aux temps simples. V2 (6)
4 Justifiez I'accord du participe passé dans la phrase.

Les problémes que j'ai voulu résoudre me semblaient insolubles. PP4 (7)
5 Justifiez I'accord du verbe avec son sujet dans la phrase

suivante.

Vaincre les éléments et atteindre e POle Sud constitue un grand

défi pour ces deux explorateurs. AV1I (9
6 Justifiez la marque du pluriel du mot «Indien» dans la phrase

suivante.

Les Indiens de I’Amérique du Sud ont été moins assimilés que ceux

de Y Amérique du Nord. N6 (2)
7 Justifiez I'orthographe de «tout» dans la phrase snivante.

Ils sont rentrés au pays tout fiers de leur exploit. GN15
8 Justifiez I'accord du verbe avec le sujet dans la phrase suivante.

Une centaine de manifestants attendent le député a la sortie du

parlement. AV2 (5)
9 Trouvez le participe passé du verbe «absoudre». Vil
10 Vérifiez I'emploi de 'homophone «quoi que» dans la phrase.

Quoi que je dise, il semble convaincu d'avoir raison. H31
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CINQUIEME SECONDAIRE (CORRIGE)

Trouvez le code et, s'il y a lieu, le sous-code du Référentiel ou se trouve chacune
des informations demandées.

INFORMATIONS A CHERCHER DANS

A LE REFERENTIEL GRAMMATICAL soggggng
1 Trouvez le pluriel de «tire-bouchon». NI1O (11}
2 Justifiez 1'orthographe de «cent» dans la phrase.

Ouvrez votre manuel de physique a la page trois cent. N8 (4)
3 Trouvez la conjugaison du verbe «résoudre» aux temps simples. V8 (1)
4 Justifiez I'accord du participe passé souligné dans la phrase.

[ls ont lu les romans qu'ils ont voulu. PP4 ()
5 Justifiez I'accord du verbe avec son sujet dans la phrase

suivante.

Ni Israél ni la Palestine ne cherchent a nouveau les confrontations

sanglantes. AV1 (1D
6 Justifiez 1a marque du pluriel du mot «scénario» dans la phrase

suivante.

Les scénarios de ces deux films se ressemblent. N7
7 Justifiez I'orthographe de «tel» dans la phrase suivante.

Tel que promis, je te fais parvenir l'argent que je fe dois. GN14
8 Justifiez I'accord du verbe avec le sujet dans la phrase suivante.

Peu de gens croient a cette histoire d'amour. AV2 (3D)
9 Trouvez le participe passé du verbe «vivre», V11

10 Vérifiez 'emploi de I'homophone «quoi que» dans la phrase.

Quoi qu'il arrive, je termine mes études secondaires. H31
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